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RESUMO

ABRAHAO, R. Q. Estado da arte: parceria escola — universidade na formacdo de
professores. 2022. (Trabalho Complementar de Curso — Faculdade de Educacéo, Universidade
de S&o Paulo, Séo Paulo, 2022)

O estégio curricular obrigatorio compde o curriculo dos cursos de licenciatura. Dessa forma, a
Universidade é responsavel por cumprir tal norma, que esta elencada na legislacdo. Quando se
trata de estagio curricular obrigatorio, nas licenciaturas, geralmente, este e realizado em
ambientes de educacédo formal, isto &, nas escolas. O artigo 61 da Lei n. 9394/96, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional — LDB, no seu paragrafo unico, discorre sobre a
formacdo dos profissionais da educacdo, apresentando, como um dos fundamentos
estabelecidos, a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico. No entanto, apesar dessa norma, encontramos fragilidades nesse campo
da formacéo inicial dos professores, principalmente, nas instituicbes onde o estagio acontece,
ou seja, nas escolas. Diante de vivéncias e observacGes durante a realizacdo dos estagios
supervisionados enquanto graduanda do curso de Pedagogia, surgiu a seguinte indagagédo: Qual
o papel da escola na formagc&o inicial dos professores? A vista disso, decidiu-se realizar uma
pesquisa para investigar como o papel da escola frente aos estagios esta aparecendo nas
produgdes recentes, tendo a seguinte questdo norteadora para a investigagdo: “Como o papel da
escola, em relagdo ao estagio curricular obrigatorio, esta presente nas producgdes cientificas que
discutem a formacdo inicial dos professores?” Portanto, o objetivo geral deste trabalho ¢
investigar como o papel da escola publica em relagdo ao estagio curricular obrigatério (nédo -
remunerado) esta presente nas producdes cientificas, no periodo de 2015 a 2020. Para isso,
mapeamos a concep¢do de escola e sua relacdo na formacao inicial de professores, em uma
selecdo de producdes. Como fundamentacdo teorica, utilizamos autores(as) que abarcam a
tematica de estagio e de escola, além da legislacdo referente ao estagio curricular. Ademais, a
partir da abordagem qualitativa, de cunho exploratorio, tracamos o percurso metodologico desta
pesquisa. O banco de dados utilizado foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD), sendo o periodo considerado de 2015 a 2020. Entre as pesquisas utilizadas para a
investigagdo e, apds a analise de conteudo, encontramos diferentes concepgdes de escola em
relacdo a formacdo inicial docente, que foram categorizadas como: Escola como lugar de
formacao; Escola como relagdes e préticas dos sujeitos; Escola como um lugar de ndo formacao.
Como resultado, obtivemos a maior concentracédo das pesquisas entendendo a escola como esse
lugar de formacé&o inicial docente, além de apresentar dados sobre a importancia da parceria
entre as instituicbes, universidade e escola, que ainda se encontra fragilizada. O
desenvolvimento deste trabalho foi importante para adentrar a pesquisa na area da educacéo,
além de responder & questdo norteadora da investigacdo, se tornando um material importante
de reflexéo e exploracdo para novos aprofundamentos na area da formacéo docente.

Palavras — chave: Escola. Universidade. Estagio. Licenciatura.
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1. Apresentacdo

Venho apresentar-me por acreditar que a minha trajetéria tem um significado importante
para a escrita deste trabalho.

A minha carreira, como professora da Educacgéo Baésica, se iniciou em 2006, quando eu
cursava 0 segundo ano de Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado e Licenciatura), em uma
universidade privada na cidade de Séo Paulo. Foi naquele ano que entrei pela primeira vez na
sala de aula como professora, no caso, Professora Eventual® da Rede Estadual de S&o Paulo da
disciplina de Ciéncias. Sem saber o que fazer e como fazer, eu estava la, diante de uma turma
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo noturno.

Mesmo antes de estagiar, eu ja atuava como professora e minha pratica docente tinha
como paradigma o trabalho dos meus professores da educacéo basica, conforme Pimenta e Lima
(2006) nos alerta em seu trabalho, sobre essa pratica de imitagdo de modelos.

O meu primeiro estagio como licencianda aconteceu em uma escola privada. Eu queria
conhecer “o outro lado da historia”, uma vez que ja atuava como professora eventual na rede
publica. Foi um estagio de observacdo e sem remunera¢do, momento em que eu também
ajudava a Professora de Ciéncias com a preparacdo de materiais para as aulas praticas, no
Laboratdrio de Ciéncias da escola. Ja os outros estagios, sem me orgulhar disso, foram todos
assinados pela professora de Ciéncias e pelo Diretor da Escola onde eu atuava como Professora
Eventual. Eles me disseram que ndo fazia sentido eu estagiar, sendo que eu ja praticava a
profissdo. Segui dessa forma para realizar meus estagios referentes aos Anos Finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, me formando, em Ciéncias Biol6gicas, no final do ano de
2008. Essa parte da minha historia corrobora o termo estagio “ficticio” que Liidke (2013, p.
125) apresenta em seu texto, quando compartilha que ouviu tal expressdo em uma conferéncia.
Para o autor, a conferencista tinha razéo, visto que, em seu grupo de pesquisa, era rotineiro
ouvir dos estagiarios sobre a pratica que os professores tinham de apenas assinarem a planilha
de frequéncia dos estagios, sem que 0s estagiarios estivessem presente em sua sala de aula.

Em 2009 ingressei no programa de pos-graduacdo em Biologia Molecular da
Universidade Federal de Sdo Paulo — UNIFESP, onde realizei meu Mestrado. Nesse periodo,
fui bolsista CNPQ, com dedicacdo exclusiva e defendi minha dissertagdo no inicio de 2012.

Naquele momento, decidi pela ndo continuidade na area académica.

! Professores eventuais atua como substitutos de professores titulares em suas auséncias episodicas.
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Em 2012, mestre em Ciéncias, retornei para a sala de aula, agora como professora
maodulo? de Ciéncias, em regime de contrato, na Secretaria Municipal de Educagio de Sio Paulo
(SME/SP), onde eu substituia professores que faltavam e auxiliava nos projetos escolares. Foi
justamente nessa época que o interesse pela Educacdo comecou a ser despertado em mim.
Comecei a estudar editais de concursos publicos, percebi, nesse movimento, que minha
formacéo na licenciatura ndo havia contribuido para minha atuagcdo como professora e, a0 me
deparar com alguns tedricos da Educacao, meu desejo por me aprofundar na area foi crescendo.

Em 2014 fui chamada para assumir o cargo em dois concursos na Prefeitura do
Municipio de Barueri, um para Professora de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental
e outro para ser técnica do Laboratdrio de Anéalises Clinicas do Hospital Municipal. Assumi os
dois cargos, e, pela primeira vez, me senti atuando como professora: finalmente havia saido do
movimento de contrato que me acompanhou ao longo dos anos.

A esse respeito, separo duas fases da minha carreira docente: antes da efetivagdo do
cargo e depois. Como professora titular, tenho turmas, participo de reunides pedagogicas e crio
vinculos com os alunos e com a escola. Nesse contexto, no final do ano de 2015, decidi prestar
um novo vestibular e, em 2016, ingressei no curso de Pedagogia na Universidade Sdo Paulo —
USP. Nesse momento, um novo portal de possibilidades se abriu para mim.

Decidi que faria diferente do primeiro curso, e, sempre que possivel, abracei as
oportunidades que a Universidade Publica me ofereceu. Assim, dentre essas oportunidades,
optei por realizar todos os estagios curriculares obrigatorios em uma escola diferente da qual
eu trabalhava. Para isso acontecer com éxito, em 2019, eu exonerei 0 meu cargo na Secretaria
Municipal de Salde, pois ja estava decidida a me dedicar totalmente a Educacdo. Isso feito,
passei a ter mais tempo para me dedicar ao curso de Pedagogia e usufruir de algumas
oportunidades que a Faculdade de Educagéo - FEUSP tinha a oferecer.

Diante disto, a partir das vivéncias dos Estagios Curriculares Obrigatdrios no curso de
Pedagogia da USP, nasceu a motivacdo desta pesquisa. Entre os estagios realizados, alguns
aconteceram em escolas cuja busca foi individual, considerando 0 meu trajeto casa - trabalho -
universidade e outros foram desenvolvidos junto ao Programa de Formagéo de Professores da
FEUSP.

Os “estagios supervisionados” realizados dentro do Programa de Formacao de

Professores, acontecem, preferencialmente, em escolas publicas previamente determinadas,

2 A funcBio do professor mddulo sem  regéncia consta no  seguinte  endereco:
<https://cms.aprofem.com.br/Arquivos/Empresa_014CONTEUDO_00001061_Anexos/Original/0140000106100
01_0.pdf>. Acesso em out de 2022,
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denominadas escolas — campo, onde hd o acompanhamento de responsaveis (Educadoras) pela
articulacdo entre as duas instituicdes, a universidade e a escola. Isto posto, mesmo perante
minhas experiéncias com estagios anteriores e apesar de minha atuacdo como professora da
educacdo basica, foi 0 estagio junto as escolas — campo que despertou em mim o interesse em
compreender melhor o didlogo entre a Universidade e a Escola no campo do Estagio Curricular
Obrigatério, dado que esta é uma fase de suma importancia dentro dos cursos de licenciaturas.

Meu estagio nas escolas-campo deixou evidente que a articulacdo entre Universidade e
a Escola de Educacdo Baésica é possivel e necessaria. De fato, ao longo dessa experiéncia, pude
constatar que o atendimento das Educadoras, desde o inicio da divulgacdo do programa nas
turmas que estavam em fase de estdgio, até a finalizacdo do mesmo, era diferenciado, pois
durante o tempo de realizacao do estagio houve reunides especificas com as Educadoras, além
de um fechamento geral na escola, promovendo reflexdes a todas as pessoas envolvidas. Este
despertar aconteceu, principalmente, ao considerar um licenciando no seu primeiro estagio, que,
na maioria das vezes, ndo tem ideia por onde comecar e até como se portar no estagio. Embora
haja, nas disciplinas em que os estagios sdo realizados, um direcionamento do docente da
disciplina para sua realizacdo, na pratica, muitas vezes, nos sentimos sozinhos(as) e
perdidos(as), j& que, em alguns casos, a escola ndo é receptiva com o(a) licenciando(a) ou até
recusa o recebimento de um(a) estagiario(a).

Reconhecendo, portanto, toda a complexidade que possui uma escola e na qual esta
absorta em um sistema educacional, de determinado tempo historico e sociedade (PIMENTA,;
LIMA, 2006), levantamos a seguinte questdo: Qual o papel da escola na formacéo inicial dos
professores?

Nas disciplinas com estagio, discute-se muito sobre qual o formato que seré realizado o
estagio, quais as nossas demandas enquanto licenciados(as), qual o papel da Universidade nesse
processo, mas, ainda assim, ficou o questionamento sobre a escola. Afinal, ela tem e reconhece
sua funcdo para corroborar com a formacao inicial docente?

Ao comparar 0s estagios desenvolvidos nas escolas - campo com aqueles realizados a
partir da busca individual, considerando a necessidade e interesse dos(as) licenciandos(as), a
primeira situacdo, mesmo apresentando muitos desafios, & mais rica, tanto para o(a) estudante,
quanto para a gestdo e professores(as) da escola, uma vez que ha reunides pontuais com as
educadoras e com a escola fomentando momentos para refletir e discutir juntos, a vivéncia do

estagio, além de promover uma troca necessaria no processo de formacdo inicial de professores.
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Para responder a minha indagacao, de qual a funcdo efetiva da escola como formadora
dos licenciandos, a deciséo por desenvolver o Trabalho Complementar de Curso (TCC) para

finalizar o curso de Pedagogia se tornou imperativa.

2. Introducao

Outro fato relevante: entre os professores da escola onde trabalho, com
algumas excecdes, é que existe uma complexa discussao sobre o interesse em
receber ou ndo os estagiarios, e percebo que ndo ha conhecimento da
legislagdo com relag&o a este momento de convivéncia com o futuro professor
(KRAUSE, 2015, p.11).

O estégio curricular obrigatorio compde o curriculo dos cursos de licenciatura. Logo, a
Universidade é responsavel por cumprir esta norma, que esta elencada na legislacdo. Quando
se trata de estagio curricular obrigatério, nas licenciaturas, geralmente, este é realizado em
ambientes de educacgéo formal, nas escolas. Salvo em determinadas situacfes, promove-se esta
pratica em ambientes de educacao nao formal.

O artigo 61 da Lei n. 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢éo nacional
— LDB, no seu paragrafo tnico, discorre sobre a formacdo dos profissionais da educacdo. A
esse respeito, um dos fundamentos estabelecidos €, justamente, a associacdo entre teorias e
praticas mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servico.

Segundo Pimenta (2006), o estdgio como campo de conhecimento, acontece na
interacdo dos cursos de formacdo com o campo social, onde sdo realizadas as praticas
educativas. Portanto, o estagio é importante e necessario para o desenvolvimento na formacao
inicial dos professores, e a escola € o local principal por onde os licenciandos irdo passar.
Embora a universidade desenvolva diversas estratégias para que a experiéncia do estagio seja
relevante e significativa, ndo se vé 0 mesmo movimento nas escolas. Evidencia-se assim um
paradoxo na formacdo de professores, 0s quais embora precisem estagiar nas escolas, sendo
formados, também, pela articulagdo escola-universidade, ndo conseguem concretizar esse
contato de forma efetiva, pois tal vinculo formativo estad apenas em um dos lados, ou seja, na
universidade.

No documento referente ao Programa de Formacdo de Professores da USP (2004),
consta 0 seguinte trecho, que contribuiu para manter essa investigacéo:

Dentre os problemas, ndo pouco frequentes, temos os casos de escolas que
consideram a presenca de licenciandos como um 6nus, ou, simplesmente,
como uma formalidade in6cua, sem qualquer tipo de beneficio a instituicdo.
Para evitar tais problemas é preciso que se estabeleca um conjunto de escolas
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institucionalmente ligadas & Universidade de S&o Paulo e preferencialmente
vinculadas a projetos integrados de estagios. Também é fundamental que se
busquem meios de assegurar, aos professores que recebem os estagiarios,
condicdes profissionais que viabilizem o atendimento, inclusive procurando
desenvolver mecanismos de participagdo direta destes professores nos
projetos de estagio. (p. 28)

A parte pratica dos cursos que formam profissionais, em geral, € dada a partir do estagio
em oposicdo a teoria, e, muitas vezes, no cotidiano das formacdes, 0s sujeitos que estdo
vivenciando tal realidade acreditam que a profissdo se aprende na pratica e que muitas
disciplinas sdo apenas teoricas demais, trazendo o dito popular a tona “na pratica a teoria ¢é
outra”. Quando se trata das licenciaturas, muitas vezes, nao ha fundamento tedrico sobre a
atuacdo do futuro profissional e, além disso, nem tem a pratica como base para a teoria, nesse
caso, a formacdo de professores carece da teoria e da pratica (PIMENTA, 2006).

Ao relacionar a formacdo inicial e a experiéncia profissional, Canéario (2004) nos
apresenta 0 quanto que exteriorizar o contexto de trabalho pode acarretar limitacdes, tendendo,
inclusive, a:

[...] desvalorizar a experiéncia dos formandos, a ignorar que as competéncias
profissionais sdo “emergentes” dos contextos de desempenho profissional e,
portanto, a criar dificuldades acrescidas aos processos de transfert, da
formacé&o para o trabalho. A pratica profissional, entendida como um elemento
estruturante do curso, supdes uma concepcao alargada de curriculo (que
transcende a “lista” de disciplinas, mais a ‘pratica pedagogica’) em que as
escolas dos ensinos basico e secundario sejam encaradas como lugares
fundamentais de aprendizagem profissional dos futuros professores e nao
como meros lugares de “aplicacio”. (p. 128 — Grifos nossos)

Neste trecho destacado, o autor valoriza a escola como um espaco de aprendizagem,
contrapondo o que, muitas vezes, acontece durante a realizacdo dos estagios, isto €, a presenca
de formandos em escolas por mera burocratizagdo do curriculo. Conforme apresentado por
Pimenta e Lima (2004), a burocracia associada as obrigacGes dos registros dos estagios, como
fichas assinadas sem rasuras, cumprimentos de horas, livros oficiais entre outros, séo tidas como
dificuldades encontradas durante o percurso do estagio. Observamos, assim, que a énfase do
estagio esta nos documentos e nao na pratica.

A vista disso, decidiu-se realizar uma pesquisa para investigar como o papel da escola
frente aos estagios esta aparecendo nas dissertacOes e teses recentes, tendo a seguinte questdo
norteadora para a investigagdo: “Como o papel da escola em relagdo ao estagio curricular
obrigatorio, esta presente nas producdes cientificas que discutem a formacdo inicial dos

professores?”
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Pimenta e Lima (2006) indicam que, em um primeiro momento, 0 estagio nas escolas
era limitante, uma vez que trazia para a pauta apenas criticas, caracterizando as escolas e seus
profissionais em “autoritarios” e “tradicionais” (p.10). Os autores ainda afirmam que esse tipo
de relacionamento gera conflitos e distancia a escola da universidade. E preciso, para Pimenta
e Lima (2006), discutir tal questdo, buscando solugdes para tais problemas, os quais, para as
autoras, sdo estruturais.

Diante deste contexto, examinar nas producdes cientificas, como o papel da escola em
relacdo ao estagio esta presente, constitui uma etapa fundamental para uma formacdo de
professores de qualidade, além de corresponder a um passo analitico essencial que pode trazer
subsidios para compreendermos em que lugar a escola esta inserida nesse importante processo
de formacao.

Assim, o objetivo geral deste trabalho é investigar como o papel da escola pablica, em
relacdo ao estdgio curricular obrigatério (ndo remunerado), esta presente nas producdes
cientificas, no periodo de 2015 a 2020. E como objetivos especificos, pretendemos:

a) Fazer um levantamento das pesquisas que investigam a relacdo escola - universidade

a partir dos estagios, entre os anos de 2015 a 2020.

b) Mapear a concepcao de escola e sua relacdo na formacao inicial de professores, a

partir do estagio, em uma selecdo de produgdes.

c) Apreender sobre a relacdo universidade — escola na formacéo inicial de professores,

a partir do estagio, em uma selecdo de producoes.

Esta Pesquisa estd organizada da seguinte maneira: inicia-se com a secdo 1,
Apresentacdo, secdo 2 Introducdo, secdo 3 Fundamentacdo Teolrica, secdo 4 Percurso
Metodologico, seguido da secdo 5, Analise de Resultados, posteriormente, finaliza-se com as

Consideracdes Finais e Referéncias, respectivamente secdes 6 e 7.
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3.Fundamentacdo tedrica

Esse espaco estd dedicado a estabelecer o elo do conhecimento assimilado ao longo
dessa investigacdo para dar corpo a pesquisa, a analise dos dados e a producédo e discussdo dos
resultados.

Para isso, trouxemos autores(as) que tratam a temdtica do estagio e realizamos uma
breve linha do tempo da legislacdo que contempla esta etapa da formacgdo inicial dos
professores. Em seguida apresentamos, a luz de alguns autores, a concep¢éo de escola e sua
relacdo com a formacdo dos professores. Por ultimo, contextualizamos a pesquisa no formato
Estado da Arte.

3.1 Legislacao e Estagio Curricular Supervisionado

Para iniciar a contextualizacao sobre a pratica do estagio supervisionado, assim como a
legislacdo que o abarca, € importante fazer uma breve retomada sobre o inicio da formacéo
docente.

E no contexto das Escolas Normais que nos deparamos com a primeira tentativa de
organizar a pratica profissional e o estagio nas licenciaturas. Antes disso, 0 magistério fora
ocupado, majoritariamente, por mulheres e ndo era considerado uma profissdo (PEREIRA,
2017). Portanto, a fim de formar professores, no periodo da Revolucao Francesa, é concretizada
a ideia de uma escola normal, sob a responsabilidade do Estado. A Lei de 15/10/1827, que
manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do
Império, além de outros atributos, estabelece exames para ingressos em seu art. 70 e 120,
incluindo as mulheres (TANURI, 2000).

A primeira Escola Normal no Brasil foi criada no Rio de Janeiro, em 1835, a partir da
Lei n° 10/1835. Ja em Sédo Paulo, a primeira Escola Normal foi criada em 1846 (TANURI,
2000). Anos depois, em torno de 1889, perante a necessidade de desenvolver professores
especializados para lecionar, assim como oferecer a expansdo dos curriculos, foram
implantadas o que foi nomeado de escola de aplicacdo (PEREIRA, 2017). Jd a Lei n° 88, de 8
de setembro de 1892, estabelece a divisdo do ensino publico no Estado de Sdo Paulo dividindo-
0 em: ensino primario, ensino secundario e ensino superior. Ademais, no artigo 23 da Lei n°
88/1892 ¢ destinado a formacédo dos professores indicando a cria¢do de quatro escolas normais
primarias e anexo a Escola Normal da capital, um curso superior, que teve como objetivo formar

os professores das escolas normais primarias.
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Na década de 1930, foram criados os Institutos de Educacdo, com o intuito de reunir a
escola de educagdo basica, que era o espaco de exercicio para os estudantes em formacao inicial
docente, com os cursos referentes as disciplinas basicas como introducéo ao ensino, histéria da
educacdo, biologia educacional, entre outras. No final da década, esses Institutos passaram para
o nivel superior, dando origem & Universidade e, por consequéncia, aos cursos de licenciatura.
Esses cursos, por sua vez, abandonaram a ideia de articular a teoria e a pratica e valorizaram as
disciplinas especificas (LUDKE, 2013).

Nessa época, a formacdo de professores estava rotulada na condi¢do 3 + 1, onde a
organizacdo da licenciatura era disponibilizada em trés anos as disciplinas de conteldos
especificos e apenas o Ultimo ano era voltado para a area associadas a pedagogia e a didatica,
sendo considerada pelos estudiosos da época, como restrita (LUDKE, 2013). A esse respeito,
foi apenas na | Conferéncia Nacional de Educacgdo, em 1941, que apareceu a preocupacgao com
a carreira docente (TANURI, 2000), até entdo a legislacdo ndo abarcava todos os
estabelecimentos de ensino do Brasil (PEREIRA, 2017).

Em 1946 foi sancionada a Lei Organica do Ensino Normal sob o decreto n°® 8.530 de 2
de janeiro. Além dessa Lei, a Constituicdo Federal, promulgada no mesmo ano, definiu a
educacdo como direito de todos, além do ensino primario obrigatorio e gratuito, tornando
necessaria a formacéao de pessoas qualificadas para atuarem nas escolas (PEREIRA, 2017). Ja
no que diz respeito a legalidade dos estagios, foi somente em 1977, com a Lei 6.494, que 0s
estagios nos cursos superiores foram reconhecidos”. As diretrizes para a Educacdo do pais
precisaram ser fortalecidas mesmo apds a implementacdo da Constituicdo Federal (CF) de
1988, onde apresenta-se os encaminhamentos para educagao, no artigo 205 da CF diz: “a
educacdo e direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Dessa forma, em 1996 a LDB estabeleceu que a formacé&o dos professores da Educacéo
Basica deveria acontecer no ensino superior, em cursos de licenciaturas e sobre os estagios
supervisionados em seu artigo 82 é estabelecido o seguinte:

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacdo dos
estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior
em sua jurisdi¢do. Paragrafo Unico. O estagio realizado nas condi¢Bes deste
artigo ndo estabelece vinculo empregaticio, podendo o estagiério receber bolsa
de estagio, estar segurado contra acidentes e ter a cobertura previdenciaria
prevista na legislacdo especifica (BRASIL, 1996).

No entanto, o estagio supervisionado de qualquer curso superior somente é

regulamentado pela Lei Federal n® 11.788 de 25 de setembro de 2008, que ainda esta em vigor.
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Ao longo da histéria, o conceito de estdgio sofreu mudangas acompanhando o
desenvolvimento da legislag&o educacional (COLOMBO; BALLAO, 2014). Segundo Pimenta
e Lima (2004) deve-se considerar o estdgio como campo de conhecimento, o que significa
superar a “tradicional reducdo a atividade pratica instrumental” (p. 29).

As autoras criticam as praticas de estdgio como imitacdo de modelos, pois este tipo de
concepgdo torna a realidade do ensino imutavel. Pimenta e Lima (2004) ainda complementam
tal ideia, indicando que o estagio, nessa perspectiva, é reducionista, uma vez que é limitado a
observacao em sala de aula e, por consequéncia, a imitacdo de modelos considerados bons.
Nessa perspectiva, os alunos até aprendem observando os professores, além de elaborar novos
modos de prética, escolhendo o formato mais adequado e adaptando aos contextos das
realidades por onde passam, no entanto, deixam de trabalhar com suas proprias experiéncias e
os saberes que adquiriram (PIMENTA; LIMA, 2004). Conforme as autoras: “Essa perspectiva
estd ligada a uma concepcdo de professor que nao valoriza sua formagdo intelectual [...]”
(PIMENTA; LIMA, 2008, p. 8).

Para superar as lacunas que estdo presentes na realizacdo do estagio curricular
supervisionado, Pimenta e Lima (2006) discorrem sobre o termo praxis que é a superacao da
fragmentacdo entre teoria e pratica. De acordo com as autoras, quando separamos a teoria da
pratica, cometemos um enorme equivoco, pois, nessa condi¢do, o estagio se torna meramente
pratico, sem base na teoria.

Segundo Ludke (2013), embora as universidades apresentem esforcos para a formacao
dos futuros professores, sdo observadas algumas dificuldades ao longo desse processo
formativo. H&, por um lado, uma garantia de formacdo tedrica, porém, por outro lado, as
universidades apresentam lacunas quando se trata da pratica, aspecto fundamental para os
licenciandos, visto que a préatica é justamente aquele saber reservado ao professor com o seu
trabalho. Lidke (2013) ainda aponta para a auséncia de um preparo satisfatorio para a iniciagdo
ao trabalho como docente. Para o autor, os cursos de licenciatura ndo estdo contribuindo de
maneira efetiva para a formagcao dos futuros professores (LUDKE, 2013).

A teoria nos oferece instrumentos e nos iluminam para questionar “praticas
institucionalizas”, todavia sdo explica¢des efémeras da realidade, enquanto a pratica ¢ um
“traco cultural compartilhado”, acontecendo na complexidade das relagdes sociais e
institucionais (PIMENTA,; LIMA, 2006, p.12). Dessa forma, é importante que os professores
(em formacdo ou atuante) sejam conscientes dessa “dupla caminhada” para que possam se

inserir em uma perspectiva critica e reflexiva da profissdo docente.
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3.2 Escola

Esta secdo faz uma breve apresentacéo, a partir de alguns autores(as), sobre a concepcao
de escola, a fim de compreender qual a sua relagdo com a formacgdo de professores. Nesse
sentido, como ponto de partida é importante relembrar o surgimento da escola.

A discusséo e a disputa ao longo da historia referente a instituicdo escolar sdo longas e
perduram até os dias atuais. A escola nem sempre existiu no formato a qual conhecemos, uma
vez que a construcédo de espagos apropriados para 0 ensino, assim como o estabelecimento sobre
0s tempos de aprendizagem, relacionava-se com o cumprimento das funcées sociais da escola,
assim como a producéo da cultura escolar. (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).

Os séculos XVIII e XIX sdo marcados pelas escolas de improviso, ou seja, as escolas
eram improvisadas em espagos como igrejas, sacristias, lojas macgonicas, prédios comerciais,
espacos publicos como Cémaras Municipais e até nas casas dos professores. O horério era
reduzido a 4 horas e, além dos lugares citados anteriormente, existia um nimero alto da rede de
escolarizacdo domeéstica, onde os professores ndo eram vinculados diretamente com o Estado
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000).

A presséo pela existéncia de uma escola publica primaria aparece mais intensamente a
partir da segunda metade do século XIX, a fim de adotar o método mutuo, novo na época. Esse
método se dizia mais eficiente, se comparado ao método individual que era o que predominava
nas escolas de improviso (FARIA FILHO; VIDAL, 2000), portanto, tais escolas publicas
primdrias partiram do principio de serem “mais rapidas, mais baratas e com um professor mais
bem formado era o que clamavam nossos politicos e intelectuais” (p. 22).

“A lei de 15 de outubro de 1827, determinava que em cada capital de provincia havera
uma Escola de Ensino Mutuo” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 22), desta forma, entende-se
que o método de ensino passa a ser regido pela legislacao e esse contexto define o espaco escolar
a partir de entdo. Escolas maiores, pensadas arquitetonicamente para atender a um ndmero
maior de alunos e para melhor desenvolvé-los, passam a ser construidas.

Sobre 0 historico do acesso a escolariza¢do, Canario (2008) faz uma explanacdo nos
apresentando como a escola emerge, principalmente, apds a Segunda Guerra Mundial, passando
de “Escola da Elite” para “Escola das Massas” e nessa expansao de escolas, aparecem “Trés
promessas”: de desenvolvimento, de mobilidade social e de igualdade. As expectativas de tais
promessas, no entanto, sdo frustradas, promovendo um cansago tanto em alunos, quanto nos

professores, ja que a escola prometida nao esta cumprindo com a funcao que a ela foi pensada.
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Ao discutir, em seu artigo, se a escola tem futuro, Canério (2008) sintetiza os problemas
da escola em trés particularidades: a escola na conformacdo histérica a qual conhecemos é
obsoleta; reproduz e acentua as desigualdades e quanto ao futuro da escola, a n6s cabe apenas
problematizé-la e imaginar uma “outra escola” (p.79), criticando a que j& existe (CANARIO,
2008). Diante dessa contextualiza¢do, o autor apresenta trés finalidades fundamentais para a
escola do futuro: que se aprenda pelo trabalho e ndo para o trabalho, criticando a reproducéo da
informacao e investindo na producédo do saber; desenvolver, nas escolas, o gosto pelo intelecto
e ndo focar nas vantagens materiais que o futuro, com o diploma em maos, promete e

[...] a de transformar a escola num sitio em que se ganha gosto pela politica,
isto é, onde se vive a democracia, onde se aprende a ser intolerante com as
injusticas e a exercer o direito a palavra, usando-a para pensar 0 mundo e nele
intervir (p.80).

Para Young (2007), a escolas devem oferecer o conhecimento poderoso. Sobre tal
conhecimento, o autor o diferencia em dois: “conhecimento dos poderosos” e “conhecimento
poderoso” (p.1294). Sobre o primeiro, ele se refere aqueles que portam o conhecimento, oS
professores, por exemplo, ja o segundo € aquele que permite desenvolver o pensamento critico
e complementa que este conhecimento ndo é ofertado em casa ou em situac@es do cotidiano,
portanto, a escola deve garantir esse acesso.

Diante disso, 0 autor aponta uma relagdo hierarquica entre professores e alunos:

Isso ndo significa que as escolas ndo devam levar muito em conta 0
conhecimento que os alunos trazem, ou que a autoridade pedagdgica nao
precise ser desafiada. Significa que alguns tipos de relagdo de autoridade
sao intrinsecos a pedagogia e as escolas. As questbes de autoridade
pedag6gica e responsabilidade levam a outras questdes importantes,
especialmente para educadores que formam professores [...] (p. 1295 — Grifos
N0SS0S).

Em sua conclusdo, Young (2007) provoca uma reflexdo dizendo que as pessoas
responsaveis por politicas educacionais, os professores ativos assim como 0s pesquisadores na
tematica da educacéo, precisam se articular a fim de discutir quais sdo 0s pressupostos proprios
da escola.

Entende-se, dessa forma, que a escola é o espaco onde deve existir uma a aprendizagem
que vise uma consciéncia social, transformadora e transcenda a reproducdo da desigualdade.
Além disso, a escola € uma organizagdo que, por ser composta por diferentes individuos e
contextos, apresenta especificidades e além dos alunos, os professores sdo protagonistas dessa
instituicao.

A vista disso, a instituicio escolar, estruturalmente, é promotora de uma cultura escolar.

Para descrevé-la, Azanha (1991), além de dizer que tal descricdo ndo é uma tarefa simples,
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indica que a descri¢do da escola esta na conformacéo das praticas que ali acontecem, ou seja,
vai além dos sujeitos que a compde ou das politicas que acercam e que SA0 necessarias
investigagdes dos saberes “nao codificado e nem expresso numa linguagem tedrica, mas que no
fundo constitui a base da educacao docente” (p. 68).

Em uma conferéncia proferida na Universidade de Aveiro, Portugal, Canario (1997)
afirma que a escola ¢ o lugar onde os professores “aprendem a sua profissdao” (p. 9) e o autor se
justifica, dizendo que a escola ndo é o lugar exclusivo dessa aprendizagem, no entanto, junto a
outras diversas condicGes de aprender, a escola vem a somar. Para Canario (1997), a atribuicéo
da formagao dos professores focada apenas em certificados e em um formato escolarizado, isto
é, externa a instituicdo escolar, é equivocada. Desse modo, 0 autor sugere uma ruptura dessa
formacgao, que, para ele, ¢ ultrapassada, propondo uma renovagao com a formagao “centrada na
escola” (CANARIO, 1995, p. 7). Ainda de acordo com Canario (1997), esse tipo de formagao
compde recursos formativos “enddgenos” (p. 24) e, como consequéncia, culminam tanto a
formacé&o dos professores, quanto a autonomia das escolas.

J& no que diz respeito a formagao “centrada na escola”, Canario (2005) apresenta dois
juizos: transpor uma gestdo focada no “‘sistema escolar’ para uma gestdo de um ‘sistema de
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escolas’ (p.136), onde a escola € o parametro para o encadeamento da mudanga. Diferente do
que se possa pensar, essa proposta é difundida desde os anos 70, na intencdo de impulsionar
mudangas na educacao, em uma perspectiva de larga escala. O autor complementa dizendo que
a relevancia dessa pratica esta em formaliza-la e, portanto, conferir um aspecto intencional e
lUcido aquilo que geralmente ndo é, o desenvolvimento consideravel da socializacdo do
exercicio do trabalho.

Em complemento a essa ideia, a profissionalizagdo ocorre em um conjunto de agdes
coletivas, dentro da escola, sendo as regras apreendidas e reproduzidas, simultaneamente, pelos
atores envolvidos, ou seja, os professores (CANARIO, 2005).

As autoras Pimenta e Lima (2006), ao discorrer sobre o estagio traz a escola como uma
poténcia de aprimoramento, ja que a escola é o lugar da pratica educativa, ou seja, € 0 campo
de atuacédo dos professores, sejam os formados ou em formacdo. Logo, a interpretacdo da escola
com base na teoria e na vivéncia da realidade gera um novo aprendizado, contribuindo

diretamente com a formagcé&o inicial dos professores.
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3.3 Estado da Arte

A escolha pela pesquisa de Estado da Arte, resulta do desejo da pesquisadora em
compreender como esta organizada a producdo cientifica na rea do conhecimento, a qual para
esta investigacao, se da na relacdo escola - universidade, considerando o processo de formacéo
inicial dos professores, os Estagios.

Conforme Romanowski e Ens (2006), esse modelo gera contribui¢des importantes para
a formacdo do campo tedrico de determinada area do conhecimento, j& que identifica
contribuicdes significativas, assim como aponta restricdes sobre o campo onde transita a
pesquisa. “Esses trabalhos ndo se restringem a identificar a producdo, mas analisa-la,
categorizé-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.
39).

Desta forma, inspirada por Romanowski e Ens (2006), as etapas de pesquisa para esse

estudo se deram da seguinte maneira:

° definicdo dos descritores;
° escolha do banco de pesquisa;
) estipulagdo de critérios para a selecdo do material que compde o corpus do

estado da arte;

° levantamento e organizacdo de teses e dissertacfes catalogadas;

° leitura dos resumos das publicacdes e selecdo, a partir dos critérios, dos trabalhos
que compdem essa pesquisa;

° elaboracdo de sintese preliminar, considerando o tema, 0s objetivos, as
problematicas, metodologias, conclusdes;

) sistematizacdo das sinteses, revelando as tendéncias das tematicas tratadas e as
relacOes apresentadas nas teses e dissertacdes.

° leitura na integra de trabalhos selecionados a partir de critérios;

° andlise e elaboragdo das conclusoes;

Ademais, agregamos as contribuigdes de Morosinia e Fernandes, uma vez que as autoras
nos apresentam a ideia da “leitura flutuante do corpus de andlise” (2014, p. 156), que
compreende uma relacdo entre o conhecimento dos textos que estdo sendo analisados e a
permissao por se deixar alastrar-se por impressoes e orientagdes, agregando, portanto, estrutura
para encaminhar essa pesquisa.

No entanto, Romanowski e Ens (2006) nos alertam sobre a falta de informagdes nos

resumos e discutem tais limitagdes, influenciando a leitura e sistematizacéo dos dados.
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E preciso salientar que nas pesquisas que foram realizadas um significativo
namero de trabalhos de consultas a resumos apresenta estas limitagdes, de tal
modo que, ao estabelecer como critério respeitar a caracterizacdo do estudo
feito pelo pesquisador, declarada no resumo, pode dificultar a harmonizagéo
necessaria para a analise. Ao se deparar com resumos restritos, sem
especificacdo do tipo de estudo pelo autor, esta especificacdo passa a ser
definida apds a leitura do resumo, pelo contexto em que foi realizada a
pesquisa e pelas técnicas usadas para coletar os dados. Essas inferéncias
carecem de exames cuidadosos para uma melhor aproximagdo com a inten¢do
do autor do trabalho (p.47, 2006).

Ainda assim, Morosinia e Fernandes (2016), ao tratar a pesquisa sobre o que elas
chamam de “Estado do Conhecimento”, discorrem sobre as habilidades que sdo desenvolvidas
nesse contexto, e 0 quanto, além de produzir conhecimento, esse formato desenvolve
habilidades importantes para um futuro pesquisador. Assim sendo, ressaltamos, para a
contribuicdo desse trabalho, as seguintes habilidades: resolucdo de problemas, retencdo de
conhecimento a longo prazo, conhecimento interligado, abertura para a diversidade, esforco

académico, assim como habilidades analiticas.
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4. Percurso Metodoldgico

Esta pesquisa de abordagem qualitativa de cunho exploratério foi iniciada a partir da
seguinte pergunta norteadora da pesquisa: “Como o papel da escola em relagdo ao estagio
curricular obrigatorio, esta presente nas producdes cientificas que discutem a formacdo inicial
dos professores?” Feito isso, analisamos quais as palavras-chave que abarcariam nossa pergunta
inicial. Consideramos, portanto, as seguintes palavras-chave: escola; universidade; estagio;
licenciatura.

O banco de dados utilizado para o levantamento bibliografico desta pesquisa foi a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD). Aplicamos, no campo de busca,
as palavras-chave citadas anteriormente e usamos o operador booleano AND, o periodo
considerado foi de 2015 a 2020.

A partir desta busca, encontramos um total de 221 trabalhos, entre teses e dissertacoes.
Desse total, 11 estavam repetidas, sendo excluidas. Partimos, entdo, com um saldo de 210
trabalhos. A investigagdo se iniciou com a leitura dos resumos de todos os trabalhos, com o
objetivo de selecionar aqueles que contribuiram para a analise e discussdo dessa pesquisa.

Dentre os 210 trabalhos, verificamos que muitos resumos ndo se enquadravam com a
nossa questdo norteadora. Consideramos, portanto, a diversidade de discussdo que pode se dar
em torno da tematica do estagio e sua relagdo com a escola e a universidade. A partir dai,
buscamos delimitar critérios, de modo a definirmos quais resumos seriam utilizados para essa
pesquisa.

Entendemos que os estagios curriculares sdo critérios imperativos para a obtencdo do
titulo de licenciatura, sendo que esses ndo sdo remunerados. De acordo com a Instituicdo de
Ensino Superior (IES) e/ou com os professores supervisores/responsaveis pelo estagio, este
pode ser realizado de diferentes maneiras. Considerando que, na maioria dos casos, 0s estagios
sdo realizados em Escolas Publicas, seja uma exigéncia da IES ou dos professores, seja pelas
parcerias com as secretarias de educacéo ou pelo fato do nimero de escolas publicas serem
maiores quando comparado com as escolas privadas. Para essa pesquisa, definimos a excluséo
de trabalhos que usaram a escola privada, como fonte de investigacéo.

Este Trabalho Complementar de Curso teve como objetivo entender como a relacéo
entre universidade e escola acontece no ambito do estagio curricular obrigatério, sendo a escola
nosso objeto de estudo. Assim, desconsideramos pesquisas que investigaram estagios

curriculares em espagos ndo escolares ou de educacgao ndo-formal.
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Os perfis de escolas que adentraram a esta pesquisa foram: escolas regulares,
escolas/colégios de aplicagdo e as denominadas escolas-campo. Posto que o0s estagios
perpassam distintos perfis escolares, estes foram definidos como critérios para inclusdo dessa
investigacdo, uma vez que sdo espacos onde 0s estagios curriculares obrigatorios acontecem,
tenha ou ndo vinculo com as IES.

Partimos para uma leitura flutuante dos resumos, no entanto, compreendemos que
precisariamos refinar mais 0s nossos critérios devido a amplitude de assuntos que os trabalhos
apresentaram, e que nao contemplavam a nossa questdao norteadora. Dessa maneira, definimos
alguns criterios para a excluséo, e, posteriormente, na fase de leitura dos resumos esses critérios
foram aplicados. Tais critérios estdo listados, a seguir, de (a) — (I):

a) Pesquisa que investiga o Estagio Curricular ndo obrigatorio;

b) Pesquisa que investiga escolas privadas;

c) Pesquisa que investiga estagios realizados em espaco de Educacédo nao - formal;

d) Pesquisa cujo objetivos séo o de investigar programas de formagéo inicial da Capes
ou outro programa institucional que ndo se configura como estagio curricular obrigatorio;

e) Pesquisa documental referente ao plano da universidade para o estagio curricular,
assim como a discussdo do que estd previsto nas disciplinas de estagio e/ou matrizes
curriculares de cursos superiores e/ou Projeto Politico Pedagdgico e/ou documentos legais dos
cursos de Licenciaturas;

f) Pesquisa cujo objeto de estudo seja o docente do Ensino Superior;

g) Pesquisa cujo objeto de estudo seja o docente da Escola Basica;

h) Pesquisa que discute metodologias em disciplinas especificas, tendo o estagio para a
producéo de planejamentos de aulas ou sequéncias didaticas;

i) Pesquisa cujo objeto de estudo seja o saber (ou construgdo do saber) pratico docente
sem relaciona-lo com estagio e/ou o espaco escolar;

j) Pesquisa que utiliza o estagio como contexto de investigagdo do objeto de
conhecimento (contetdos) especificos;

k) Pesquisa que discute o formato metodolégico do estagio;

[) Outras categorias que fogem do escopo do contexto dessa pesquisa®.

Os critérios de exclusédo de (a) — (I) foram necessarios, uma vez que pretendiamos
investigar pesquisas que discutem, inclusive, o papel que a escola esta desempenhando para a

formacdo do futuro professor e compreender como se d& a parceria entre a escola e a

3 Considera-se para este critério pesquisas que no abordam o estagio na licenciatura, ou que ndo estejam no &mbito
da educacéo basica e/ou ndo possuem caracteristicas que se encaixam nos critérios anteriores.
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universidade neste processo. Sendo assim, esses critérios de exclusdo ndo tiveram o objetivo de
descartar tais conhecimentos, mas ndo houve espaco para essa investiga¢do, considerando o
contexto que abarcou o problema dessa pesquisa.

Definido tais critérios, durante a leitura dos resumos, excluimos trabalhos que se
encaixaram em pelo menos um deles. Portanto, todo esse processo consideramos como primeira
etapa.

Para esta primeira etapa, foram sistematizadas duas planilhas no Excel: uma em que
contemplou todos os trabalhos, com as seguintes colunas: titulo, link de acesso e critério de
exclusdo (Fig. 1), e outra em que abarcou os resumos dos trabalhos incluidos para a analise
dessa pesquisa, considerando os seguintes topicos, distribuidos nas colunas: Autor; Titulo; Ano;
Modalidade (Dissertacdo ou Tese); Universidade; Categoria Administrativa (Publica ou
Privada); Regifo*; Area; Palavras - Chave; Financiador; Tematica; Base tedrica; Tipo de

pesquisa; Objetivos; Tipo de coleta; Numero de Participantes, Resumo (Fig.2).

Figura 1 - Print de um trecho da planilha para sistematizagdo das informacGes dos 210 trabalhos.

B
Titulo Link de acesso critério de exclusdo
. . B E . - s Pesquizas que utilizam o estagio como

O efeito-leitor na mediagaa de conhecimentos do estagio : uma analise dos : q ~ =
discursos de licenciandos em Ciéncias Biologicas contexto de investizago do objeto de

- B T B e https:acervodigital ufprbr'handle 183446266 conhecimento (conteddos) especificos
Relagdes entre ensino, praticas artisticas e pesquisa : principios didaticos para a Qutras categorias que fogem do ezcopo
formacdo do professor de artes visuais https:hdl handle net'1884/31727 do nosso problema de pesquiza

Pesquisas que vtilizam o estagio como
contexto de investizagio do objeto de
https:/repositorio.ufif brijspuihandle ufif 7003 conhecimento (contendos) especificos
Pesquisas que vtilizam o estagio como
contexto de investigagio do objeto de

Cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza: o conhecimento quimice na
formagdo de professores de ciéneias para o ensino fondamental

Produgdo do sujeito deficiente no contorno das politicas de educagdo inclusiva e
da formagio de professores em educagio especial

https:'repositorio ufsm br'handle 1/7278 conhecimento (contetdos) especificos
Pratica de ensino e estagio supervisionado na licenciatura de matematica
50 | em narrativas de professoras da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Pesquiza cujo objeto de estudo sejao
Alegre http: 'repositorio ufes brhandle/10/8353 docente do Ensino Superior
= Encontros de formagdo na educagio infantil - experiéncias partilhadas no
estagio supervisionado do curso de pedagogia hitp.'repositorio ufes brhandle/10/8663 MANTIDO
= Coenfiguragbes e relagdes estabelecidas no estagio curricular supervisionadc na
" | formagio inicial de professores de educagio fisica http 'repositorio nem br:8080/jspuithandle/12151 MANTIDO
Trabalhos cujo objetivos sdo o de
A iniciagdo a docéncia no processo da aprendizagem docente: um estudo no investigar programas de formagio inicial
53 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio 3 Docéncia Pibid / Capes na da Capes ou cutro programa
Universidade do Estado da Bahia - UNEB institucional que ndo se configura como
http:'repositorio ufba bririhandle/ri21822 estigio curricular obrigatério
Pesquizas cujo objeto de estudo sejao
= Percepgies de académicos de licenciatura em educagio fisica sobre a profissdo saber (ou construgdo do saber) pritico
docente e suas relagdes com o estigio curricular supervisionado. docente sem relaciond-lo com estigio

e/ou 0 espago escolar

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Primeiro alimentou-se, parcialmente, a tabela referente a Figura 1, com o titulo dos 210
trabalhos e seu respectivo link de acesso. Na sequéncia, foi realizada a leitura, na integra, de

cada resumo e quando esse apresentou alguns dos critérios de exclusao, a coluna referente ao

4 Considerou-se a regifo do objeto de estudo e nfo necessariamente a Universidade onde o pés-graduando estava
matriculado. Por exemplo: Dissertacdo da Universidade Sdo Paulo que tem como objeto de estudo escolas publicas
do Nordeste do Brasil. Dessa forma, na tabela constou a regido nordeste e ndo sudeste.
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topico “critérios de exclusao” foi preenchida com a informacao referente a tal critério. Quando
mantido o trabalho, a planilha referente a Figura 2 foi alimentada, a partir das informacdes do
resumo. Por vezes, 0s resumos se apresentaram incompletos e neste caso, a coluna foi
preenchida com a expressio “NAO CONSTA”.

Figura 2°. Print de um trecho da planilha para sistematizacio das informacdes, dos trabalhos incluidos para a

Investigacao.
A B c D E F G H I J K
Autor(a) Titulo Ano  Modalidade Universidade Categoria Administrativa Regido Area Palavras-chave Financiador Tematica
Mello, Ana Cecilia Desenvalvimento profissional do 2015 DISSERTAGAO UFPR PUBLICA suL ESTAGIO
. |Romano de professor supervisor de estagio SUPERVISIONADO
- durente a socizlizaggo com estagiarios ; SUPERVISORES ESTAGIO
de ciéncias biologicas EDUCAGAQ ESCOLARES; NAQ CONSTA SUPERVISIONADO
Monteiro, Ednete O estgio curricular em Letras da 2015 DisSERTACfiD UFMA PUBLICA NORDESTE ESTAGIO ; LETRAS;
. | Gomes UFMA e a prefissionalizagio docente SABERES
h PF}OFISS\OPJAL\ZA ESTAGIO
EDUCAGHO CAO,DOCENCIA  Nio CONSTA  CURRICULAR
ERIKA BARROSO 0O estégio no contexto dos processos 2015 TESE usp PUBLICA SUDETE ESTAGIO; .
DAUANNY formativos dos professores de FORMAGAQ DE DIDATICA, TEORIAS
2 matematica para a educacio bésica: PROFESSOR DE bE ,ENSINO E
entre o proposto & o vivide " MATEMAT\CAJ " PRATICAS
EDUCAGRD cmmntarin NAD CONSTA | ESCOLARES
CHARLENE CIDRINI O TRABALHO (IN)VISIVEL DO 2015 TESE UFF PUBLICA SUDESTE PRATICAS DE
FERREIRA PROFESSOR DA ESCOLA BASICA NO LINGUAGEM;
8 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE TRABALHO DO TEQRIAS DO TEXTO,
ESPANHOL: INTERFACES ENTRE ) PROFESSORDA | DO DISCURSO E DA
ESTUDOS DISCURSIVO E DO ; : LINGUISTICA EscOLABAsica;  NAQCONSTA  INTERACAQ
ESTER VELLAR 0 Estagio Curricular Supervisionado 2015 DiSSERTACAQ UFPEL PUBLICA sUL FORMACAQ DE FORMAGAO DE
. KRAUSE na Licenciatura de Matematica: um ENSING DE PRO'FESSQRES‘ PROFESSORES DE
h estudo sobre a formagdo de futuros CIENCIAS E ESTAGIO CIENCIAS EDE
professores MATEMATICA | CURRICULAR NAD CONSTA  MATEMATICA
L M N 0 F Q
| Base tedrica Tipo de pesquisa Objetivos Tipo de coleta Numero de Participantes Resumo
Day & Bourdieu QUALITATIVA compreender o desenvolvimento  ENTREVISTAS SEMI - Esta investigacdo tem como principal objetivo compresnder o desenvalvimento
. profissional do professor ESTRUTURADAS profissional do professor supervisor de estagio na socializagdo com os estagiarios
b supervisor de estigio na da licenciatura em Ciéncias Biologicas. Trata-se de uma pesquisa de carater
socializagdo com os estagidrios da 5 qualitativo, na qual foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com cinco
estagio curricular e 3 formacio QUALITATIVA analisar o Estagio Curricular do  ENTREVISTAS Meste trabalho, analisamos o estégio curricular do curso de Letras da UFIVA
. profissional: Altet, Perrenoud, curso de Letras da UFMA SEMI-ESTRUTURADAS / desznvolvido no Colégio Universitario, escola de aplicacio da referida IES.
© Paguay e Charlier (2001); desenvolvido no Colégio PESQUISA BIBLIOGRAFICA E Buscamas perceber de que forma esse componente curricular pode contribuir
Arau]o (2012); Brito (2006); Universitario como expressioda  DOCUMENTAL NAQ CONSTA para @ forma;ao do proﬁsswona\ da educa;ao A pesquwsa construwu sea parhr das
([HARLDT 2008; SAVIANI, PESQUISA Seu objetivo principal & ENTREVISTAS/ ANALISE Esta pasqulsa de dautorada tem como ob]etc de estudu o estag\o cumcular
2008; FREITAS, 2012; QUALITATIVA, compreender a contribuigio do  DOCUMENTAL / OBSERVAGAQ supervisionado na formaciu inicial universitéria do professor para a Educacio
4 FIORENTINI, 2010) sobre a APOIADA EM estdgio no contexto dos / QUESTIONARIDS Basica. Seu objetiva principal € compreender a contribuicio do estagic no
realidade da escola atual, DADOS processos formativos dos " contexto dos pmcessas formativos dos professoras de Matemética. Partinde da
entandie cor mareccirmma | OIBNTETNAS  orafecenras de Mtamities ] Nio conisTA S v [CHARICYT 008 SAVIANI 2000- FRETAS 2011
situa nas interfaces entre os WAD CONSTA Dessa maneira, definimos como (A} OBSERVACAD ACERCA DO Ecta tese de dcutorado g insere num conjunto de pesquisas que se voltam para
estudos da linguagem, sob objeto de estudo o que se diz QUE DIZEM DOCUMENTQOS a5 articulagbes existentes entre a5 praticas de linguagem e as situacdes de
5 uma perspectiva discursiva de sobre o trabalho do professor da DO MBITO NACIONAL, DE trabalho em diferentes contextos e situacdes enunciativas. Observamos vérios
base enunciativa escola basica no estagio UNIVERSIDADES PUBLICAS . estudos focados em investigar questdes relacionadas 3 formag3o docente, que se
(MAINGUENEAL, 1997, 2002, supervisionade - Habilitacdo _ [U'_ERJ. UFF, UFRJE UFRRI) E NAQ CONSTA centram, grande parte, na articulacdo entre a teoria e pratica, nas politicas
Antanio Novoa, Cleani QUALITATIVA / 0 objetivo desse trabalho foi dar  MAO CONSTA Esse trabalho aborda o Estagio Curricular Supervisionado do Curso de
. Fernandes, Denise Silveira, ESTUDO DE CASO  a devida atenglo as narrativas Licenciatura em Matematica da Universidade de Federal de Pelotas. As reflexges
~ Dario Fiorentini, Selma das académicas que realizaram foram realizadas a partir da convivéncia com scadémicas oriundas das
Pimenta, Marcelo Garcia, estagio em determinada escola MAQ CONSTA licenciaturas reestruturadas a partir das Resoluges 1 e 2 de fevereiro de 2002 do

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A sistematizacdo de cada resumo na planilha, assim como do total de trabalhos com o
respectivo link e os critérios de excluséo, contribuiram para a tabulagdo dos dados que compde
analise e discussao dos resultados, com o intuito de categorizar e apresentar os diversos aspectos
e perspectivas das pesquisas.

N&o obstante, apOs essa primeira etapa de selecdo, nos aprofundamos nos trabalhos

selecionados a partir de uma leitura integral dos textos. Tal leitura nos levou a uma nova selegéo

5 A Figura 2 contempla as duas imagens na sequéncia, referente ao print das planilhas, coluna “A” até a
coluna “G”, uma vez que devido ao tamanho precisou dividi-la.
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e entendimento dos contextos dos trabalhos, os quais, muitas vezes, ndo estdo esclarecidos nos
resumos. Nesta pesquisa, buscamos mapear a concepcao de escola e sua relacdo com a formacao
de professores, a partir do estagio. Todavia, durante as leituras, nos deparamos com textos que
ndo apresentaram concepcoes de escola e, por isso, foram descartados, configurando em novos
resultados.

Isto posto, uma nova sistematizacdo® na planilha do Excel (Figura 3) foi realizada, com
0s seguintes topicos nas colunas: Aplicacdo, que se referiu a manter ou ndo o trabalho para
analise e discussdo dos resultados do segundo momento. Quando positivo, foi preenchido na
planilha “aplica” e quando negativo, “ndo se aplica”. Concepc¢éao de escola, preenchido quando
anunciado, nas pesquisas, tais concepcoes, sintetizando-as na planilha. Relacdo com o estagio,
breve descricdo de como a escola se relaciona com o estagio ou vice-versa. Problemas, sintese
de problemas apresentados nas pesquisas, que envolve estagio — escola — universidade. Tipos
de escola, encontramos nomenclaturas diferentes para se referenciar a escola, portanto, o
registro sistematizado foi importante para compor os achados dessa investigacdo. Dessa forma,
todos os trabalhos que foram denominados como “néo se aplica” ndo apresentaram a concepgao

de escola no ambito da relacdo dela com a formacéo de professores.

Figura 3. Print de um trecho da planilha referente a sistematizacdo do segundo momento de analise.

B R

Autor(a) Titulo Aplicacs c it de Escal Relagéio com o Probl Foco do Tipos de escola (nome que a
plicacao onceito de Escola estigio roblemas trabalho  pesquisa utiliza para se relacionar
Mello, Ana Cecilia Desenvolvimento profissional do espago para o Ajuda no trabalho reforga  Desenvelvim
Romano de rofessor supervisor de estigio . rolvi 3 3 .
P Pe - N ndo se aplica dESel:l-‘ olvimento rela.t;ao de N rela?nes ento escolas publicas municipais
durante a socializagdo com estagiarios profissional do dependéncia e ndo  tecnicistas e profissional
de ciéncias bioldgicas professor de autonomia nouce docente da
Monteiro, Ednete O estagio curricular em Letras da Professores saberes
Gomes UFMA e a profissionalizagde docente N A R N reclamam docentes Colégio Universitario, escola de
3 ndo se aplica nio consta ndo consta =

que (letras/ciéncia aplicacio da referida IES
estagidrios da Educagio

ERIKA BARROSO O estagio no contexto dos processos Considerando os Fragilidade no falta de oestagiono  Escolas camppo (mas no ambito

DAUANMNY formativos dos professores de N ) professores como processo formativo concepgdo  contexto dos de campo do estagio e niio
matematica para a educacdo basica: nao se aplica componente no ambito da do professor  processos necessariamente de convénio
entre o proposto e o vivido essencial de uma Univerisdade que se formativos da com a universidade)

CHARLENE CIDRINI O TRABALHO (IN)VISIVEL DO Se considerar o O trabalho

FERREIRA PROFESSOR DA ESCOLA BASICA NO professor como Submissaa 0o professor Lrabalhodo  Diferencia escolas "comuns”
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE aplica co-formardor do universidade nio é professor da daquelas de "aplicagio”
ESPANHOL: INTERFACES ENTRE estagidrio, reconhecido ©scolabdsica  apresenta diferenca entre elas
ESTUDOS DISCURSIVO E DO wcanicamnne dicstic a o maem

ESTER VELLAR O Estagio Curricular Supervisionado N como produto criou O que Propor uma

N . e escola de educacio . .

KRAUSE na Licenciatura de Matemdtica: um " ba um laboratério de  aprendena metodologia Eszcola Polo (Produto da
estudo sobre a formagéo de futuros aphica asica como um estdgio. / sem universidade para o estagio dissertacio)
professores lugar de formagio relagio direta. .. nio para o

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

As pesquisas que integraram a discussdo dessa investigacdo foram organizadas em
sinteses, para a consolidacdo dos dados e resultados deste trabalho. Nos orientamos a partir da
Analise de Contetdo apresentado por Bardin (2011), a qual foi descrita e organizada junto a

“Analise de Resultados”, no topico a seguir.

6 Esta nova sistematizacao foi uma extensdo da planilha em que esta representada a figura 2.
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A Figura 4 demonstra a sistematizacdo e organizagdo, em Fluxograma, do percurso

metodoldgico descrito.

Figura 4. Fluxograma do percurso metodoldgico
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= . . r T
= Teses e Dissertacoes incluidos para anilise
n=13

Fonte: Criado pela autora, 2022 (Adaptado de Carlos at.al., 2018)
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5. Analise e Resultados

A andlise dos dados e a apresentacdo dos resultados esta dividido em trés partes:

A primeira etapa, na secdo 5.1, engloba uma analise quantitativa geral dos trabalhos,
incluindo a aplicacdo dos critérios de exclusdo a partir da leitura dos resumos. Ja a segunda
etapa, na secdo 5.2, corresponde a uma analise quantitativa e qualitativa, partindo da leitura na
integra das Teses e Dissertacdes. A Posteriori, como Terceira etapa, na secio 5.3, apresentamos

a analise dos contetidos das pesquisas incluidas neste estudo.

5.1 - Andlise geral (Primeira Etapa) a partir da leitura dos resumos das
Dissertacoes e Teses: Quantitativa

Iniciamos a leitura dos resumos, abrangendo um total de 210 trabalhos. Durante a leitura
foram aplicados os critérios previamente descritos e, portanto, foram excluidos 173 trabalhos,

conforme apresentado na tabela 1.

Tabela 1 - Critérios de exclusdo, a partir da leitura dos resumos.

Critérios de exclusdo Quantidade

Pesquisas que utilizam o estdgio como contexto de investigacdo do objeto de conhecimento
(conteudos) especificos

Trabalhos cujo objetivos sdo o de investigar programas de formacéo inicial da Capes ou outro
programa institucional que ndo se configura como estagio curricular obrigatdrio

Pesquisas documentais referente ao plano da universidade para o estagio curricular, assim como a
discussao do que esta previsto nas disciplinas de estagio e/ou matrizes curriculares de cursos superiores
e/ou Projeto Politico Pedagdgico e/ou documentos legais dos cursos de Licenciaturas

Pesquisas cujo objeto de estudo seja o saber (ou construgdo do saber) pratico docente sem relacioné-
lo com estégio e/ou o espago escolar

Pesquisas que discutam metodologias em disciplinas especificas, tendo o estagio para a producéao de
planejamentos de aulas ou sequéncias didaticas

56

22

18

Estagios realizados em espaco de Educacdo nédo - formal

Pesquisa cujo objeto de estudo seja o docente da Escola Basica

Pesquisas que discutam o formato metodologico do estagio

Trabalhos que ndo investigaram o Estagio Curricular Obrigatério (ndo - remunerado)
Pesquisa cujo objeto de estudo seja o docente do Ensino Superior

Rede privada

Outras categorias que fogem do escopo do nosso problema de pesquisa
Total geral 173

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.
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O critério “Pesquisas que utilizam o estdgio como contexto de investigacdo do objeto
de conhecimento (conteudos) especificos” foi o que mais retirou trabalhos do roll desta
investigacao.

Apenas um resumo constou sobre a pesquisa ter como objeto de estudo a rede privada,
sete que investigaram o0 estagio em espaco ndo-formal de educacdo e sete que o objeto
investigativo ndo foram os estagios curriculares obrigatérios. Vinte e dois trabalhos tratam de
pesquisas que investigam programas de formacdo inicial da Capes ou outro programa
institucional, que se entende por ndo configurar como estagio obrigatério. Ja dezenove trabalhos
se encaixam no critério “Outras categorias que fogem do escopo do nosso problema de
pesquisa”, considerando, portanto, pesquisas que ndo se relacionam com estagios curriculares,
licenciaturas, docentes, escolas e/ou universidades.

Conforme apontado por Pimenta e Lima (2006), os estagios sdo muito utilizados para
investigar a pratica docente. Em tal busca encontramos, portanto, pesquisas que tratam dessa
perspectiva e, assim, totalizaram catorze trabalhos. Dezoito pesquisas investigaram documentos
voltados para a universidade, quinze investigaram o estagio sem relaciona-lo com a escola e/ou
0 estagio. Ainda de acordo com Pimenta e Lima (2006), tratar apenas o professor como parte
da responsabilidade para um bom estagio, € ignorar o conceito de praxis, tdo necessario nesse
processo de formacdo inicial docente. A esse respeito, foram encontradas sete pesquisas que
visam investigar o docente do ensino basico e cinco investigaram a pratica dos docentes do

nivel superior. Por fim, cinco pesquisas discutem o formato metodoldgico do estagio.

5.2 - Andlise geral, quantitativa, da planilha sistematizada dos Resumos inseridos
(Segunda Etapa)

Utilizamos os 37 trabalhos que permaneceram para a leitura integral, com o propdsito
de aprofundar o conhecimento e mapear a concepcao de escola e sua relagdo com a formacao
docente.

Do total das producdes, considerando a leitura dos resumos, selecionados para o estudo,
23 sdo dissertacOes e 14 sdo teses, distribuidas entre os anos de 2015 e 2020, conforme o Grafico
1.
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Graéfico 1. Distribuicdo de DissertacBes e Teses selecionadas para esta pesquisa, entre 0s anos de 2015 e 2020.

[ DISSERTACAO [ TESE

2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Jéa a relacdo das universidades e as respectivas quantidades de trabalhos desenvolvidos,
estdo relacionadas na Tabela 2, sendo a UNICAMP detentora da maior quantidade de pesquisas.
Conforme disposto na tabela 3, 36 sdo universidades publicas e uma é privada, a PUC, que ja
tem uma certa tradicdo em pesquisa. Essa tabela apresenta a importancia das universidades

publicas nas pesquisas académicas.

Tabela 2. Relagdo Universidades e quantidade de trabalhos desenvolvidos (continua)

Universidade Quantidade

UNICAMP
UFPR
UFSM
UNESP
UFRGS
USP
UFC
UEM
UEL
UFRN
UFSC
UFPEL
UFMS
UFMA
UFJF
UFG
UFF
UFES
UNIFESP
UFAL
UFTM

PR RPRPRPRPRPRPRPRPRPRNNNNNNWWD



Tabela 2. Relagdo Universidades e quantidade de trabalhos desenvolvidos (conclusao)

PUC-SP 1
Total geral 37

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Tabela 3. Quantidade referente a categoria administrativa.

Categoria Administrativa Quantidade
PUBLICA 36
PRIVADA 1
Total geral 37

Fonte: Elaborada pela autora, 2022
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Considerando os tipos de pesquisas realizadas, observamos que a maioria é de natureza

qualitativa, sendo algumas apoiadas em dados quantitativos. Em oito resumos, no entanto, néo

foi possivel encontrar tal informacdo. Outras modalidades de pesquisa também se fizeram

presentes, conforme apresentado na Tabela 4 — Tipo de pesquisa.

Tabela 4: Tipo de pesquisa

Tipo de pesquisa

Quantidade

QUALITATIVA

QUALITATIVA /ESTUDO DE CASO

QUALITATIVA E QUANTITATIVA

EXPLORATORIA / ABORDAGEM QUALITATIVA

PESQUISA QUALITATIVA, APOIADA EM DADOS QUANTITATIVOS
QUALITATIVA / ESTUDO DE CASO SOBRE ESTAGIO
QUALITATIVA CONSTRUTIVO-COLABORATIVA

NATUREZA BASICA / QUALITATIVA

QUALITATIVA DESCRITA POR MAYRING (1990)

HISTORIA ORAL E ANALISE DOCUMENTAL HISTORICA
QUALITATIVA DO TIPO DESCRITIVA E A PARTIR DO PARADIGMA
INTERPRETATIVISTA

DESCRITIVA / QUALITATIVA
NARRATIVA

“MODELO ESCANDINAVO”, COMPONDO-SE DE CINCO ARTIGOS.
ETNOGRAFIA E ESTUDO DE CASO
NAO CONSTA

[E
w

N I S S S

(o B e e N Y =

Total geral
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Sobre os tipos de coleta para a analise dos dados, as entrevistas e questionarios foram

as que mais apareceram, seguido de analise documental e observacdo. Tiveram também

trabalhos que utilizaram relatérios de estagios e diario de campo para compor a coleta de dados
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e outros que utilizaram grupo focal. Esse € um panorama geral dos tipos de coletas de dados
que estavam presentes nas pesquisas, sendo que tiveram trabalhos que utilizaram um conjunto
dessas coletas citadas, além de outras que apareceram esporadicamente, como utilizacado de
ambiente virtual para compor foruns de discuss@es, por exemplo.

O Gréfico 2 apresenta as informacdes sobre os financiamentos das pesquisas. Em vinte
e cinco delas ndo ha qualquer informacdo sobre o tipo de financiamento. Dentre as pesquisas
com financiamento, por sua vez, quatro foram financiadas pelo CNPQ, trés por Programas de
Demanda Social, duas pela FAPESP, duas pela fundacdo Araucéaria e uma foi pela propria
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Gréfico 2: Financiador

NAO CONSTA

CNPQ

PROGRAMA DE
DEMANDA SOCIAL
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Os programas de p6s-graduacdo, nos quais as pesquisas foram realizadas, estéo
representados na Tabela 5, sendo dezoito pesquisas inseridas em programas de Educacéo.
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Tabela 5. Programas de Pds Graduacéo

Programas Total

EDUCACAO

EDUCACAO ESCOLAR

EDUCACAO BRASILEIRA

EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA
EDUCACAO NAS PROFISSOES DA SAUDE
EDUCACAO MATEMATICA

ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ENSINO E HISTORIA DE CIENCIAS DA TERRA
GESTAO E AVALIACAO DA EDUCACAO PUBLICA
ARTE E CULTURA VISUAL

LINGUISTICA

MOVIMENTO HUMANO, CULTURA E EDUCACAO
MULTIUNIDADES EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PRATICAS SOCIAIS EM EDUCACAO FISICA

Total geral

NERPRPRPRPRPNONRERRENE

w
by

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

A Figura 57 apresenta as regides do Brasil onde as pesquisas foram realizadas, sendo a
Regido Sul com maior percentual, a Centro Oeste com menor e para a Regido Norte ndo

constaram pesquisas.

" Foram consideradas as Regides onde as pesquisas foram realizadas. Ha trabalhos que pesquisaram mais de uma
regido, dessa forma o total representado na Figura é maior do que o total de trabalhos analisados.
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Figura 5 — Representa¢do das pesquisas por Regiéo.

Map data: OSM + Created with Datawrappe

Fonte: Elaborada pela autora®, 2022.

5.3 -0 que dizem as Teses e Dissertacdes (Terceira Etapa)

Dos trinta e sete trabalhos lidos na integra, vinte e quatro foram excluidos por nédo
apresentarem a concepcao de escola. Sendo assim, treze trabalhos entraram na categoria de
aplicabilidade e foram discutidos e analisados. Desses trezes trabalhos, as concepcdes de
escolas se apresentaram de maneiras diversas, portanto, para que pudéssemos analisar e discutir
0s achados destas pesquisas, consideramos categorizar 0s elementos encontrados nessas Teses
e Dissertacgdes.

Consideramos o apoio na analise de contetdo, que segundo Bardin (2011) é um método
que cria categorias e gera classificacdes dos elementos das acepgdes das mensagens. Pode-se
dizer que a categoria é uma ideia que representa, de maneira sintética e de um dado momento,
uma certa realidade (BARDIN, 2011).

Conforme alerta Carlomagno e Rocha (2016), as vezes, se faz necessario criar variaveis

separadas de modo a ndo gerar conflitos entre categorias, além de contemplar uma certa

8 O grafico mapa foi criado pelo software Datawrapper.
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pluralidade que a mensagem analisada fornece ao pesquisador. No caso da nossa pesquisa,
chamamos essa varidvel de tema.

Visando responder os objetivos desta pesquisa, consideramos primeiramente dois temas
principais. Todavia, é possivel que, j& com a analise em andamento, seja necessario criar uma
nova varidvel ou categoria que as anteriores ndo eram capazes de abranger. Nesse caso, desde
que o pesquisador reveja o conteudo analisado anteriormente, é aceito tal manobra
(CARLOMAGNO; ROCHA, 2016). Desse modo, durante a leitura dos trabalhos, identificamos
que alguns autores trouxeram de maneiras diferentes a nomenclatura sobre o tipo de escola, por
considerar esse dado importante e servir como complemento para a nossa discussao foi que
decidimos por um terceiro tema.

Sendo assim, para a criacdo das categorias dividimos primeiramente os trés temas, que
substanciam a representatividade das pesquisas selecionadas. Ao considerar que essa
investigacdo visou encontrar nas teses e dissertacdes concepcdes de escola, que se articulam
com a formacdo inicial de professores, considerando o periodo de estdgio obrigatério,
denominamos o Tema 1 como Concepgdes de Escola em relacdo a formacéo inicial docente,
gerando trés categorias: 1A. Escola como lugar de formacao; 1B. Escola como relagdes e
praticas dos sujeitos; 1C. Escola como um lugar de nao formacao.

A primeira categoria apresenta os trabalhos que reconhecem que a escola é um espaco
importante, além de uma parceira importante para a formacao de professores. A esse respeito,
Canario (2005) defende a ideia de a formacao estar centrada na escola. Ja a segunda categoria
apresenta a escola como uma rede de sujeitos e também de préaticas, e por esses sujeitos estarem
ocupando tal espaco, sdo o coragdo e, portanto, a estrutura que mantém a escola viva., conforme
enunciado por Azanha (1991) em relagdo a cultura escolar. Por fim, a terceira categoria
apresenta a escola apenas como um espaco fisico, mas que ndo concretiza a expectativa de
formagéo inicial dos professores. Essa categoria foi inspirada pelas autoras Pimenta e Lima
(2006) a partir da discussdo sobre as dificuldades que ainda enfrentamos, quando tratamos dos
estagios e a relacdo fragil que encontramos com a praxis, no processo formativo docente,
abarcando, amiude, ou a préatica ou a teoria.

Para compreender tais concepcdes, a relagéo entre universidade e escola se apresentou
inequivoca nesse processo de formagéo inicial. Dessa forma, denominamos o Tema 2 como
Parceria Universidade — Escola na formacéo inicial docente, sendo as categorias: 2A.
Parceiras - onde alguns trabalhos demonstraram que as universidade e escolas sdo parceiras
quando se fala em formacéo inicial dos professores, respaldada por Pimenta e Lima (2006, p.

11): “estagio € teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica)”. Compreendemos, portanto, que a teoria
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e prética dialogam na perspectiva da parceria entre a universidade e a escola. 2B. Escola
submissa a universidade — outros trabalhos apresentaram resultados que demonstram uma
hierarquia na relacao entre universidade e escola, sendo a escola submissa a universidade, nessa
perspectiva, Pimenta (1994) discorre sobre o confronto entre teoria e pratica, relacionando,
respectivamente, universidade e escola, ao dizer que “A teoria se vé a si mesma como tao
onipotente em suas relacbes com a realidade que se concebe como préaxis, onde a prética é
considerada mera aplicacdo ou degradagao da teoria (p. 92)” 2C. Relagdo fragilizada — os
trabalhos também apresentaram que as relacdes entre universidade e escola sdo/estdo frageis,
conforme apresentado por Lidke (2013) a experiéncia de uma recém—graduada que, ao se
formar em uma universidade de renome, aprovada em um concurso publico ap6s o primeiro dia
de aula, ndo quis retornar para escola. Uma professora que trabalhava ha varios anos na mesma
escola, no entanto, se prontificou a “oferecer sugestdes baseadas em sua sabedoria de professora
experiente” (LUDKE, 2013, p .124). Essa ajuda, segundo o autor, “salvou” a jovem que, apds
dois anos de experiéncia, ja se mostrava mais segura no trabalho com seus alunos.

Por fim e ndo menos importante, encontramos diversas nomenclaturas para se referir a
escola como receptora dos estagiarios, criando um terceiro tema. O Tema 3 foi denominado
como Tipos de escolas sendo as categorias: 3A. Escola — que se encaixam os trabalhos que
utilizam apenas a nomenclatura escola; 3B. Escola de Educacdo Béasica ou Escola Bésica —
trabalhos que fazem destaque para a educacdo basica; 3C. Escola - Campo — para aqueles
trabalhos que tratam a escola que recebe o(a) estagiario(a) como Escola - Campo, podendo ter
ou ndo conveénio acertado com a universidade ou secretarias de educacdo. 3D. Colégio de
Aplicacdo — Para aqueles trabalhos que apresentam Colégios ou Escolas que sdo ligados
diretamente a Universidade, nomenclatura esta que se remete aos primoérdios das escolas para
a formacéo de professores. 3E. Outros — essa categoria foi criada para os trabalhos que, no
decorrer do texto, no que se refere ao tipo de escola trata de mais de um tipo e/ou discute a
diferenciacéo entre os tipos de escolas onde o estagio acontece.

Todos os temas e todas as categorias contribuem e se relacionam para compreendemos
quais sdo as concepcOes de escola frente a formacdo inicial dos professores, que estdo
aparecendo nas producdes entre 2015 e 2020.

Dessa forma, os trés temas foram sistematizados em formato de quadros, havendo um
quadro para cada tema. Os quadros foram divididos pelas categorias criadas referentes aos
temas. As treze pesquisas analisadas foram enquadradas nas categorias adequadas,
apresentando um ou mais trechos que demonstram o conteldo considerado para a incluséo.

Vale destacar que a escolha dos trechos selecionados para a inclusdo nos quadros apresenta
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concepgdes consideraveis para a anélise e discussdo, no entanto, ndo despreza tantos outros que
poderiam ter sido selecionados.

Os trechos selecionados apresentam grifos nossos, os quais tém o intuito de destacar
palavras ou termos que dialogam com a escolha da inclusédo nas diferentes categorias.

O Quadrol diz respeito ao tema 1, o quadro 2 ao tema 2 e o quadro 3 ao tema 3, todos
subdivididos com as respectivas categorias.

Quadro 1. Tema 1 - Concepcdes de Escola em relacdo a formac&o inicial docente (continua).

1A. Escola como lugar de formacéo
“No caso deste trabalho, ficou evidente que os participantes reconheceram o forum de discussdo como uma
oportunidade de criarem um espaco coletivo para imposi¢do de um lugar reconhecido na formacéo junto a
universidade. Entre histdrias, conflitos e resisténcias, eles deram visibilidade a importancia do seu papel [de
professores] e da escola, muitas vezes ndo valorizados na sociedade, principalmente pela universidade.”
(FERREIRA, 2015, p.251)

“Assim, reforgo minha crenga na escola de educacdo basica como um lugar de formagéo [...]” (KRAUSE,
2015, p.136)

“[...], porém, ndo tardou para que a chegada de novas correntes de ar posicionasse o Colégio na dire¢do dos
estudos que visavam a inovagao educacional. Neste ponto, a area da Psicologia da Educacgdo e as discussdes
francesas sobre a renovacdo do ensino foram determinantes para transformar o CAp em um estabelecimento
de ensino voltado para a experimentacdo pedagégica. (LIMA, 2016, 109)

“Outrossim, também destacamos nesse trabalho a importancia que a escola tem na formacao dos professores
e dos futuros professores da Educacdo Infantil. Entendemos que valorizar a escola, como o lugar onde
preferencialmente acontecem os Estagios, é também valorizar a vida que acontece na escola, € concebé-la como
campo de investigagio, a partir seu do cotidiano.” (SILVA, 2016, p. 151)

“A escola nessa perspectiva deve ser percebida ndo somente como a instituicdo que recebe o aluno estagiario
para a hora da pratica, mas um espaco de formacao docente na perspectiva reflexiva.” (SOUSA, 2017, p.180)

“[...] a escola entdo, como local efetivo da profissdo, pensada como momento prético da aprendizagem torna-
se essencial no processo de formacdo.” (ADAMECZ FILHO, 2019, p. 50)

“[...]a escola precisa se perceber enquanto instituicdo formadora, ndo apenas de sujeitos/alunos para a
sociedade ou para continuarem seus estudos, mas, para efetivacdo da aprendizagem e ressignificacio
profissional.” (NOBRE, 2020, P. 165)

“Compreendemos que € nesse viés que os estagiarios tém que ser formados, ou seja, na articulagdo entre
universidade e escola, sendo ambas atuantes como formadoras desses futuros professores.” (JORGE, 2020,
p. 38)

“[...] escola deve ser vista como coformadora na formacéo de professores, uma vez que é o ambiente em que
a praxis docente acontece.” (PEREIRA, 2020, p. 13)

1B. Escola como relagdes e praticas dos sujeitos
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Quadro 1. Tema 1 - Concepcdes de Escola em relacdo a formacao inicial docente (concluséo).

“Na escrita do presente texto, o leitor encontrara por diversas vezes nossa referéncia as ‘escolas’, como se
estivéssemos nos referindo a alguém. E de fato estamos [...] para nés, além da estrutura fisica e da
instituicdo, a escola é composta de um aglutinado de pessoas que a fazem funcionar, que Ihe da vida, sejam
professores e coordenadores pedagdgicos, diretores, vice-diretores e funcionérios, alunos e comunidade.
Quando mencionamos ‘escola’, estamos nos referindo aqueles que estiveram engajados no processo de

estagio, que nos abriram as portas, que de fato colaboraram para que o estudo se desenvolvesse.” (CYRINO,
2016, p. 116)

“A partir da constatagdo de que a escola &, nitidamente, vista com uma teia complexa de relagdes
interdependentes e de poder [...]” (SILVA JUNIOR, 2016, p.105)

1C. Escola como um lugar de ndo formagéao
“A Escola ¢ tdo somente o espaco (fisico e social) a ser cedido para a realizagdo de uma atividade imposta pela
universidade (o estagio), e ndo um espaco de formacao constituido numa parceria planejada em conjunto por
universidade e escola.” (RIBEIRO, 2016, p.142)

“Ja a escola, é representada como entidade formativa como um “néo-lugar” na formacéo desses estagiarios, ja
que ¢ representada como a entidade que “ndo” deu orientagdo alguma.” (ROSA, 2019, p. 95)

Fonte: Elaborado pela autora, 2022 (grifos nossos).

No Quadro 1, ao analisar a categoria 1A referente a concepcao de que a escola é um
espaco de formacdo ndo restrita aos alunos, sendo expandida, inclusive, a formacdo de
professores, encontramos nas pesquisas resultados que mostram o entendimento tanto por parte
do grupo dos “pesquisados”, quanto o grupo dos pesquisadores, que a escola € esse espaco de
formacdo docente. Dentre a pertinéncia de todos os trabalhos, destacamos alguns para uma
breve discussdo. Ferreira (2015) apresenta a visao dos professores no reconhecimento de que a
escola, junto a universidade, é um espaco de formacéo. Ja no trabalho de Lima (2016), a autora
nos apresenta uma perspectiva do Colégio de Aplicacdo que, quando construido, teve o intuito
de ser o espaco de aprendizagem da docéncia, o qual, na época, era considerado como o
momento da inovacao educacional. Silva (2015) enfatiza a escola como esse lugar de formacao,
além de evocar Pimenta e Lima (2006) em relacdo a ideia do estagio como campo de
investigacdo. Nobre (2020) e Pereira (2020), por fim, chamam a atencéo para o reconhecimento
de identidade formadora.

Na categoria 1B, as concepg¢0es de escola apareceram na perspectiva de um espaco Vvivo,
o0 qual é formado por sujeitos que a fazem funcionar. No trabalho de Silva Junior (2016), as
relacOes desses sujeitos - professores, alunos, gestores, funcionarios e comunidade escolar - sdo
descritas como complexas, além de existir uma relacdo de poder interdependente nesses
espacos. Cyrino (2016) apresenta a concepgéo de escola como se referindo a alguém, como se

fosse gente. A complexidade das relacbes que a aparece em Silva Junior (2016), como a
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analogia de gente, quando Cyrino apresenta a sua concepgéo de escola, dialogam com Azanha
(1991), quando em seu texto faz a pergunta “o que ¢ escola?” e no decorrer da sua explicagdo,
o autor apresenta o que considera como fundamental, “o jogo das complexas relagdes sociais
que ocorrem no processo institucional da educacdo. [...] descrever a escola é descrever a
formagao dessas praticas e dos seus correlatos.” (AZANHA, 1991, p. 238)

Na categoria 1C, ao contrario do que nos € apresentado na primeira categoria deste Tema
1, os pesquisadores apresentam a escola como um lugar que, embora seja destinado também a
formacédo docente, ndo cumpre, plenamente, essa funcao (ROSA, 2019). Somado a isso, Ribeiro
(2016) expde que a escola concede tal espaco fisico para formagdo sob a imposicéo que chega
da Universidade sem parceria entre as institui¢cbes. Essas duas pesquisas, embora tratem da
escola como um possivel lugar de formacdo, anunciam, categoricamente, que tal funcdo nédo

acontece.

Quadro 2. Tema 2 — Parceria Universidade — Escola na formag&o inicial docente (continua).

2A. Parceira

“Deste modo, os dispositivos foram elaborados a partir de um contexto em que: - escola e universidade
mantém uma relacao estavel de proximidade, a caminho de uma parceria [...]” (CYRINO, 2016,
p. 286)

“Nossa entrada na escola campo do Estagio aconteceu mediante a apresentacdo entre estagiarios e o
grupo de profissionais que atuam no CEI Criarte. [...] A escola, juntamente com o professor da
disciplina de Estagio Supervisionado na Educacao Infantil, havia pensado na recep¢do dos novos
estagiarios de forma que todos se sentissem bem acolhidos. (SILVA, 2016, p. 59)

“Tanto os professores supervisores quanto os orientadores disseram que existe essa parceria, mas que
acreditam que ainda pode melhorar, e a colaboracéo desses dois docentes é imprescindivel para a
escola e para a universidade e seus estudantes. (PEREIRA, 2020, p. 71)

“[...]Durante as etapas da espiral formativa - Planejamento e Novo Planejamento -, para que houvesse
a articulagdo entre os futuros professores e os professores da Educagdo Basica, foi necesséria a
colaboracéo conjunta” (JORGE, 2020, p.89)

2B. Escola submissa a universidade




Quadro 2. Tema 2 — Parceria Universidade — Escola na formagcéo inicial docente (continua).

“As analises do bloco 2 apontaram que a relagdo universidade e escola no ES é marcada por muitos
conflitos e embates. As vozes trazidas evidenciaram discursos que apontam a disténcia entre a
universidade e a escola [...]” (FERREIRA, 2015, p.236)

“Nessa oOtica, podemos observar que ao invés de a universidade e a escola se constituirem como
parceiros no planejamento e avaliacdo do estagio, tal como determina a lei, o que se verifica no discurso
do PEBEST, é que se constituem como opositores numa disputa pelo poder na formacao. O poder
implica um saber, que nesse caso, vai determinar o que deve ou ndo ser feito no estagio. Entéo, o que
se percebe é uma disputa entre o saber da academia e o saber da escola, como se nao fosse possivel
uma articulagdo entre eles para que os interesses do estagio convergissem em favor de uma melhor
formagédo de professores.” (FERREIRA, 2015, p.238)

“Além da falta de reconhecimento da universidade em relagdo ao trabalho do PEBEST e a escola, se
sobressaiu a falta de reconhecimento das prdprias instituicbes de ensino basico em que o0s
participantes atuam.” (FERREIRA, 2015, p.240)

2C. Relagdo fragilizada

“Falta de conex@o entre a universidade e a escola” (KRAUSE, 2015, p.123)

“[...] embora o Colégio tenha sido idealizado pela Faculdade, para servir de campo de
experimentacéo pedagégica, é possivel perceber pelos escritos da Vice-diretora, Isolda Paes, o quao
conflituoso foi este periodo de convivio entre adultos e criangas [...]” (LIMA, 2016, p.54)

“[...] embora o Colégio desfrute de um espaco prdprio dentro dos limites do Campus Universitario,
néo est4 em posicao estratégica para manter interacfes constantes com alunos e professores dos
Cursos de Graduacgéo e Pés-graduacéo [...] (LIMA, 2016, p. 15)”

“Temos aqui mais uma evidéncia da marcada contradicdo presente na Atividade ESIFEP: os
Estagiarios também entendiam que ndo estavam na Escola para uma préatica de formacao
supervisionada, mas para servir Professores e Alunos.” (RIBEIRO, 2016, p. 145)

“[...] as reflexdes e discussdes fomentadas no ensaio critico permitiram constatar a necessidade de
fortalecimento do processo de ECS na formac&o de professores de EF, de forma que sua configuracéo
favoreca o relacionamento de todos os agentes ligados direta ou indiretamente ao estagio, bem como
as parcerias de aproximagcéo entre universidade e escola. (SILVA JUNIOR, 2016, p. 190)

“O estudo mostrou que a articulagdo entre o Estagio Curricular Supervisionado do Curso de
Quimica da FECLESC/UECE e a Escola de Educagdo Baésica, é apenas documental, fato que
favorece um distanciamento entre os sujeitos envolvidos. Nao ha vestigios nas vozes expressas pelos
sujeitos da pesquisa de uma integracio entre a universidade e a escola basica. E elucidativo na
expressdo dessas vozes, que ndo existe um trabalho de parceria entre as duas instancias
formadoras. Cada uma desenvolve as suas agdes isoladamente e distantes uma da outra.” (SOUSA,
2017, p.181)

“De acordo com os resultados obtidos, podemos concluir que para alguns dos alunos o Estagio
Curricular Supervisionado foi ineficiente no sentido de agregar conhecimento, ja que eles observaram
pouca variacao de contetido e falta de planejamento quando compararam com o que vivenciaram
na faculdade. Alguns alunos, entretanto, relataram que o estagio foi importante para que pudessem
observar outros profissionais e terem exemplos de atitudes e comportamentos tanto positivos quanto
negativos.” (ADAMECZ FILHO, 2019, p. 61)

41
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Quadro 2. Tema 2 — Parceria Universidade — Escola na formac&o inicial docente (concluséo).

“Entretanto, as rela¢@es institucionais, sdo vistos como deficitarias, o que ocasionam diversas
lacunas durante o processo formativo e na parceria para efetivacdo da formacao, pois cada uma das
institui¢des “universidade e escola campo de estagio” tem fungdes relevantes durante o processo. Se
as relacdes ndo se efetivam, ndo ha condic¢des de termos qualidade na realizacdo do estagio e
muito menos nos resultados diante da formacéo dos futuros profissdes ou retroalimentacdo dos
profissionais em processo de formagdo.” (NOBRE, 2020, p. 164)

Fonte: Elaborado pela autora, 2022 (grifos nossos).

No Quadro 2, os resultados da categoria 2A, que trata da parceria entre universidade e
escola, mostram o relacionamento entre tais instituicdes, a partir de projetos que envolvia o
estagio em parceria com a escola (SILVA, 2016; JORGE, 2020). Cyrino (2016) e Pereira
(2020), apontam para a parceria entre as instituicdes, mas destacam, ainda, que tal proximidade
e interacdo podem melhorar. Os autores chamam atencao para o fato que essa parceria ndo deve
ser uma relagdo fragil e de conflito como as duas proximas categorias.

Na categoria 2B, a partir do estudo Ferreira (2015), é apresentada a relacdo entre
universidade - escola a partir de uma perspectiva de conflito, uma vez que, segundo o estudo
realizado, a escola é submissa a universidade. Conforme o autor, isso ocorre em decorréncia da
disputa de poder pela formacéo, além da instituicdo escolar ndo se reconhecer nesse papel de
formadora, a universidade também néo reconhece a escola enquanto agente formadora. Nesse
aspecto, Pimenta (1994), ao discorrer sobre a préaxis, afirma que “teoria e pratica sdo
indissociaveis” (p. 93). Porém, mesmo diante dessa indissociabilidade, a autora expde a
desagregacédo destas, indicando que “a teoria se coloca como autdnoma e ndo reconhece na
praxis possibilidade de enriquecimento de si mesma.” (p. 93)

Ja na categoria 3B, onde ha a concentracdo das pesquisas, a parceria universidade —
escola é apresentada como fragilizada. Lima (2016), partindo de uma perspectiva histérica,
onde o Colégio de Aplicacdo (Cap) foi idealizado para contribuir com a formacéo docente, a
relacdo entre a Universidade e o Cap apresentava conflitos. Durante a explicitacdo dos
resultados, a autora faz uma observacdo sobre a metodologia utilizada, isto €, entrevistas, as
quais, por serem memorias, podem apresentar ruidos nas informag@es, ndo correspondendo,
necessariamente, ao contexto geral e sim a um momento especifico. Apesar disso, as analises
documentais apresentaram evidéncias que corroboraram a exposicao dos resultados, na tese de
Lima (2016), de aparicdo de conflitos. Ribeiro (2016) apresenta a perspectiva dos estagiarios
que ndo se enxergavam numa condicdo de formacgdo, mas de servir a escola e aos professores.
Sousa (2017) faz uma declaracdo ao dizer que a parceria entre as instituicbes esta apenas nos

documentos, que na pratica isso nao acontece. Nobre (2020) chama atencdo para a falta de
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parceria entre escola e universidade, a qual afeta. Diretamente. a qualidade do estagio e,
consequentemente, atinge a formacao inicial dos professores.

Ja na pesquisa realizada por Rosa (2019), ndo constatamos referéncia a Parceria
Universidade — Escola na formacéo inicial docente, no que concerne ao tema 2, de forma
explicita, assim ndo a incluimos no Quadro 1, porém pode-se considerar que ha uma fragilidade
entre as instituicdes, na medida em que, nas considera¢Ges finais, 0 autor sugere que a
colaboracéo entre os sujeitos envolvidos possa ser 0 inicio de uma mudanca conforme o trecho
a seqguir:

Ao olharmos as representac6es aqui discutidas, acreditamos que, por meio do
trabalho colaborativo e da discussao dos papéis dos atores sociais envolvidos
na atividade, possa ser um inicio para a discussdo que almeja garantir justica
social para sujeitos alijados historica e socialmente e transformar nossas
escolas e estagios em lugares acolhedores e responsaveis por esta questao.

(p.96)

Quadro 3. Tema 3 - Tipos de escolas. (continuacédo)

3A. Escola ou Unidade Escolar
“Nas consideracdes, defendemos que tal perspectiva pressupde uma relacdo de parceria com a escola [...]
(CYRINO, 20186, p.)

“Esse sentido atribuido pelos Professores ao papel dos Estagiarios na Escola se estende a toda a USP:
enquanto universidade publica, ela deve servir as escolas publicas, ajudando os professores.” (RIBEIRO,
2016, p. 147)

“O estagio pode ser realizado de forma individual ou em duplas, em escolas da rede municipal e estadual.”
(SILVA JUNIOR, 2016, p. 39)

“Se o funcionamento da unidade escolar ¢ precario, os estagios também serdo precarios.” (ADAMECZ
FILHO, 2019, p. 29)

“[...] em relag@o as suas experiéncias de estagio nas escolas publicas estaduais de Londrina/PR” (ROSA,
2019, P.21)

“Nossa questdo norteadora foi: Quais sdo 0s elementos necessarios para a elaboracéo de orientacdes para
as escolas no que diz respeito a recepgdo e ao acompanhamento de estagiarios?” (PEREIRA, 2020, p. 71)
3B. Escola de Educacdo Bésica ou Escola Basica
“Assim, refor¢o minha crenga na escola de educagdo basica como um lugar de formacéo, mas, também

[...]” (KRAUSE, 2005, p.136)

“A pesquisa realizada se propds a compreender o papel desempenhado pelo Estagio Curricular
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE e sua efetivacdo nos espacos
da universidade e da escola bésica.” (SOUSA, 2017, p. 177)

3C. Escola Campo
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Quadro 3. Tema 3 - Tipos de escolas. (concluséo)

“Nossa entrada na escola campo do Estagio aconteceu mediante a apresentacao entre estagiarios e o grupo
de profissionais que atuam no CEI Criarte.” (SILVA, 2016, p. 59)

“Q professor regente da escola campo de estagio, recebe em sua turma, uma pessoa que esta se construindo
profissional, no qual ira visualizar as situacdes e conhecimentos apresentados no contexto da sala de aula,
observando, analisando e refletindo sobre cada aspecto.” (NOBRE, 2020, p.163)
3D. Colégio ou Escola de Aplicacao
“Q Colégio de Aplicacéo da UFRGS recebeu os primeiros ventos, no final dos anos 1940, para ser uma
instituicdo voltada para a realizacéo das praticas docentes dos alunos da Faculdade de Filosofia e,
para esta finalidade, convergiam os discursos e a legislacdo da época.” (LIMA, 2016)
3E. Outros

“Primeiro, podemos destacar que, por um lado, ha aqueles que sdo funcionarios de instituigdes vinculadas
a uma universidade com cursos de Licenciatura, como por exemplo, os Colégios de Aplicacdo e Colégios
Universitarios (CAp/UERJ, COLUNI e CTUR) e por isso, a atividade de receber estagiario esta
prevista em seu trabalho, j& que se constituem como campo de estagio para os licenciandos dos Cursos
de formacdo das universidades as quais se vinculam. Por outro lado, h& professores que atuam em
instituicdes do ambito federal, municipal e estadual sem vinculo com universidades formadoras de
professores de espanhol, mas por serem escolas de nivel basico, passam a ser campo de estagio por
meio de convénios. Dessa forma, receber estagidrio ndo é uma atividade prevista, mas é uma
possibilidade. Acreditamos que essa diferenca interfira de forma significativa no modo como o estégio se
realiza em cada escola [...]” (FERREIRA, 2015, p.161)

Fonte: Elaborado pela autora, 2022 (grifos nossos).

O Quadro 3, referente ao tema 3 — tipos de escolas, vem a somar com 0s objetivos desta
pesquisa, visto que foi curiosa a diversidade de denominacdes dadas as escolas. Ja o trabalho
de Ferreira (2015) veio ao encontro da motivacdo pela criacdo desse tema e, por consequéncia,
das respectivas categorias, pois, exclusivamente no trabalho de Ferreira (2015, p. 195) nos é
apresentada a diferenciacdo entre os tipos de escolas, sendo aquelas “institui¢des vinculadas a
uma universidade com cursos de Licenciatura”, portanto, espaco de realizagdo dos estagios e
outras “instituigdes do ambito federal, municipal e estadual sem vinculo com universidades
formadoras de professores [...]”. Os resultados da investigagdo de Ferreira (2015) indicam que
as escolas vinculadas a universidade, como o colégio de aplicacéo, a recep¢do do estagiario esta
prevista no trabalho. Ja nas escolas de educacéo basica em que ndo ha vinculo algum com a
universidade, receber estagiarios € uma possibilidade. Dessa forma, essa diferenciacdo interfere
na conducgéo do estagio.

Na tese de Jorge (2020) ndo foi possivel identificar a nomenclatura que o autor aderiu
para o tipo de escola. Nesse estudo em gquestéo, hd uma mixagem na utilizacdo da nomenclatura,
tornando dificil a categorizacdo. Ademais, 0 termo “Educagdo basica” aparece com maior
frequéncia, no entanto, para se referir aos professores da escola, “professores da Educacao
Basica”, e ndo a escola enquanto institui¢do, desta forma ndo hé trecho desse trabalho incluido

no Quadro 3.
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Dentro das regras apresentadas por Carlomagno e Rocha (2016) para a criagdo de
categorias, é imperativo, sob nenhuma hipdtese, que o contetdo selecionado seja suscetivel de
classificacdo em mais de uma categoria.

O Grafico 3 representa a distribuicdo das teses e dissertacfes nos respectivos temas e
categorias, apresentando nenhuma intersec¢do entre as mesmas. No grafico 3, é possivel
identificarmos que, para o Tema 1, “Concep¢des de Escola em relacdo a formagdo inicial
docente”, a categoria 1A, “Escola como lugar de formag¢@o”, concentra a maioria das pesquisas
totalizando nove. Para o tema 2, “Parceria Universidade — Escola na formacao inicial docente”,
a categoria 2C, “Relacdo fragilizada”, abarca a maior parte dos trabalhos totalizando sete. Por
fim, no que diz respeito ao tema 3, “Tipos de escolas”, a categoria 3A, “Escola ou Unidade

Escolar”, totaliza seis trabalhos tornando a categoria com maior representagao.

Gréfico 3. Distribuicdo das teses e dissertacdes nos temas e categorias.

Temal

Tema2

Tema3

Fonte: Elaborado pela autora®, 2022.

9 Utilizou-se o Software Flourish para a producéo do Gréfico 3.
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Para uma melhor visualizacdo dos dados coletados e representados nos Quadros 1, 2 e
3, a Fig. 6, representa cada trabalho selecionado para anélise, nomeado pelo sobrenome de
cada autor(a), em formato de pequenos fluxogramas. Em cada fluxograma apresenta-se o tema

com a respectiva categoria, onde o trabalho foi incluido.

Figura 6 — Fluxogramas da representacdo de cada pesquisa com as respectivas categorias. (continua)
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Figura 6 — Fluxogramas da representacdo de cada pesquisa com as respectivas categorias. (concluséo)
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Sem a inteng@o de um maior aprofundamento e cruzamento de dados, faco o destaque
para os trabalhos de Krause (2015) e Sousa (2017) que compartilharam dentro dos trés temas,
as mesmas categorias. Os trés temas e suas respectivas categorias foram analisados de maneira

independente, porém, entende-se que contribuem para o enfretamento da questdo norteadora.
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6. Considerac0es finais

Esta pesquisa propiciou uma experiéncia de investigagéo utilizando os fundamentos do
estado da arte, promovendo uma aprendizagem que seria impossivel, enquanto graduanda,
realizar apenas perante a grade de disciplinas obrigatorias. Embora no curso de pedagogia seja
ofertado, como disciplina obrigatoria, “pesquisa educacional”, foi com o desenvolvimento deste
TCC que tal aprendizagem comecou a ser consolidada.

A pesquisa no campo da educacdo é ampla e multifacetada, portanto, é necessario
pratica-la a fim de se desenvolver como pesquisadora da area. Tanto as vivéncias no momento
dos estagios relatados neste trabalho, como a experiéncia de sala de aula, contribuiram para a
motivacdo dessa investigacdo. Dessa forma, ser professora e pesquisar € um grande desafio, ja
que o tempo de pesquisa é diferente do tempo da pratica, se formam teias de aprofundamento e
conhecimento e quando comeca é dificil parar, sendo assim, esse movimento € muito necessario
para a contribuicdo do desenvolvimento de uma educagdo publica de qualidade.

A realizacdo do estdgio junto a escola — campo, em parceria com as educadoras do
Programa Formacdo de Professores da FEUSP, foi o trampolim para a motivacdo desta
pesquisa, gerando o questionamento: Qual o papel da escola na formacdo inicial dos
professores?

Os caminhos séo diversos para responder a essa pergunta, no entanto, a decisdo pela
investigagdo nas producdes recentes foi certeira e necessaria.

Nesse sentido, com o intuito de responder a questdo norteadora de pesquisa, 0 objetivo
geral deste trabalho foi o de investigar como o papel da escola publica em relagcdo ao estagio
curricular obrigatério (ndo remunerado) esta presente nas producdes cientificas, no periodo de
2015 a 2020. Portanto, definimos trés objetivos especificos. O primeiro foi realizar um
levantamento das pesquisas que investigam a relacdo escola - universidade a partir dos estagios,
entre os anos de 2015 a 2020. Verificamos que, diante de 210 producdes (teses e dissertacdes)
encontradas no periodo previsto, 37 investigaram a relacdo escola - universidade a partir dos
estagios supervisionados.

Depois, a intencdo foi a de mapear a concepgéo de escola e sua relagdo na formacéo
inicial de professores, a partir do estagio, em uma selecdo de producdes. Dessa forma, a partir
dos 37 trabalhos, encontramos a concepcdo de escola em apenas 13 deles. As concepgoes se
apresentaram de forma distintas e, portanto, com o auxilio da analise de conteddos
categorizamos da seguinte maneira: Escola como lugar de formagdo, concentrando nove

pesquisas que apresentam a escola com esse papel, mesmo ainda com a necessidade de melhor
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articular essa condicéo, seja no ambito da universidade ou da escola. Escola como relagdes e
praticas dos sujeitos, onde se encaixaram duas pesquisas, que apresentam a escola além do seu
espaco fisico, constituidas nas relacfes dos sujeitos que a compde. E, por ultimo, Escola como
um lugar de ndo formacdo, também com duas pesquisas, sendo que uma delas vem nos dizer
que os estagiarios ndo enxergam a escola como esse lugar e sim como “mao de obra” dos
professores e da prépria instituicdo, e outra que apresentou que essa formag&o esta apenas nos
documentos.

Por fim, objetivamos apreender sobre a relacdo universidade — escola na formacao
inicial de professores, a partir do estadgio, em uma sele¢do de producdes e, como resultado, a
partir da analise de contetdo e com uma nova variavel, abrimos espaco para o tema 2, nomeado
Parceria Universidade — Escola na formacgdo inicial docente, com trés novas categorias:
Parceiras, concentrando quatro trabalhos, que apresentaram durante o desenvolvimento de suas
pesquisas essa parceria, mostrando, inclusive, propostas como sugestao de roteiros para a escola
e a universidade, para tal consolidacdo. A segunda categoria, dentro do tema 2 e nomeada
Escola submissa a universidade, trouxe um trabalho nessa perspectiva, mostrando a relacéo
conflituosa entre as duas instituicdes. E, por fim, relacéo fragilizada, concentrando 7 trabalhos,
mostrando que embora essa parceria exista, ela esta totalmente fragilizada, impendido o melhor
desenvolvimento dos estagios. As categorias, “parcerias” ¢ “relacdo fragilizada” apresentaram
uma linha ténue em suas categorizagdes, no entanto, compreendeu-se que para esse primeiro
momento foram definidas de forma legitima. Apesar disso, para futuras investigacOes, é
necessario revisar e aprofundar essas categorias.

A andlise desenvolvida nesta pesquisa, portanto, nos levou a concluir que a maior
concentracdo das pesquisas entende a escola como locus de formacdo inicial docente, alem de
apresentar dados sobre a importancia da parceria entre as institui¢ces, universidade e escola,
que ainda se encontram fragilizada.

Com isso, a hipotese de pesquisa de que a escola, embora seja lugar de formagéo, nao
tenha, nesse processo, um papel bem estabelecido, se confirmou. A concentracdo das pesquisas
analisadas esta na categoria que traz a escola como um lugar de formac&o, no entanto, quando
se trata da parceria entra as instituigdes, a concentracéo se da na categoria de relagéo fragilizada.

Para que os objetivos fossem alcancados, foi realizada a leitura de alguns autores(as)
que tratam a tematica do estagio e outros(as) que abordam a concepcao de escola, além de uma
breve retomada no historico da formacgéo das escolas, da profissdo docente e da regulamentacao

do estégio.
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Sobre o percurso metodoldgico, buscamos autores(as) que tratam tanto o estado da arte,
como a analise de contetido, que foram fundamentais para que nossos dados, as dissertagdes e
teses, pudessem ser analisadas com maior cuidado e atencéo.

Como apresentado por Pimenta e Lima (2006), a formacao inicial dos professores é
limitada, tanto na teoria, quanto na pratica. Além do mais, as autoras dizem que tais limitagdes
sdo tedrico metodoldgica, ja que a possibilidade de um professor pesquisar na préatica € bastante
restrito. O estagio pode, assim, ser o caminho para integrar teoria e pratica, seja para atuacao
de professores orientadores, que mobilizam pesquisas para compreender melhor as situacdes
préticas, dentro das escolas, sejam como forma de instigar elaboracbes de projetos junto ao
estagio.

O desenvolvimento deste trabalho foi importante para adentrar a pesquisa na area da
educacdo, além de responder a questdo norteadora da investigacdo, se tornando um material
importante de reflexdo e exploragdo para novos aprofundamentos na area da formacao docente.

Em pesquisas futuras, a partir da Figura 6, que traz a sintese para cada trabalho dos
temas criados e as respectivas categorias o qual adentraram, recomenda-se uma exploracdo mais
aprofundada entre os trabalhos, com o intuito de realizar um cruzamento das informacdes,
principalmente, entre os temas 1 e 2, que sao complementares para discussao. Além disso, pode-
se revisar e estreitar as categorias dos temas propostos neste trabalho, para uma melhor preciséo,
além de buscar mais autores que tratam a concepcdo da escola em relacdo a formacdo de

professores.
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